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O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS COMO RECURSO DIDATICO NA
FORMACAO CRITICA DO ACADEMICO DO ENSINO SUPERIOR!?

THE USE OF ACTIVE METHODOLOGIES AS A DIDACTIC RESOURCE IN THE
CRITICAL TRAINING OF HIGHER EDUCATION ACADEMIC

Elton do Amorim Silva?

Resumo: Compreender como os docentes pensam sobre as metodologias ativas e o seu perfil
de ensinagem sdo relevantes para uma efetiva formacao continuada do docente da educacao
superior, 0 que, acredita-se, interferird também no aluno. E as metodologias ativas, pelas
possibilidades que favorecem para que se interliguem os conhecimentos teéricos com a
realidade, parecem um caminho promissor para tanto. Muitos certamente estdo atentos as
inovacOes pedagogicas, sobretudo, referente a tecnologia material e metodologias ativas de
ensino, indicando que a abertura dos docentes as metodologias ativas sdo progressivas e
requerem acOes de formacédo continuada docente que incentivem a reflexdo e o conhecimento
prévio sobre as varias formas de conceber os processos de ensino-aprendizagem pautadas nas
metodologias ativas. Ha de se levar em conta a formagdo, o dominio do conteddo e a
experiéncia do professor, pois o exercicio da docéncia exige a mobilizacdo de saberes da
experiéncia e saberes pedagogicos e cientificos um ensino eficiente.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Ensino Superior; Ensino-aprendizagem.

Abstract: Understanding how teachers think about active methodologies and their teaching
profile are relevant to an effective continuing education for higher education teachers, which,
it is believed, will also interfere in the student. And the active methodologies, due to the
possibilities they favor for the interconnection of theoretical knowledge with reality, seem to
be a promising way to do so. Many are certainly attentive to pedagogical innovations,
especially regarding material technology and active teaching methodologies, indicating that
the opening of teachers to active methodologies is progressive and requires continuing teacher
education actions that encourage reflection and prior knowledge about the various forms to
conceive the teaching-learning processes based on active methodologies. It is necessary to
take into account the training, the mastery of the content and the teacher's experience, since
the exercise of teaching requires the mobilization of knowledge from experience and
pedagogical and scientific knowledge from an efficient teaching.
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Introducéo

Em uma sociedade globalizada como a que vivemos, cheia de transformaces e

! Artigo Cientifico Original do Curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo do Programa de
Formacédo de Pesquisadores em Educacéo - 2020.
2 Graduagdo em Matematica com habilitagdo em Fisica pela Universidade do Estado de Mato Grosso (2009).

P(’)s-graduagéo Lato Sensu em Educagéo com Enfase no Ensino de Matematica e Fisica.
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evolugéo, na qual o conhecimento tem se tornado um recurso importante para o0 progresso da
humanidade, de forma que, o individuo seja capaz de realizar uma analise reflexiva diante de
situacbes complexas. Entretanto, se faz necessario o Sistema de Ensino, em especial as
InstituicOes de Ensino Superior investirem em novas metodologias para preparar o estudante
para viver e acompanhar as mudancas que ocorrem de forma muito rapida na atual sociedade.
“Quando o aluno interage com o assunto estudado, a aprendizagem ativa ocorre, ou seja,
qguando ele ouve, fala, pergunta, discute, faz e resolve problemas, esta sendo estimulado a
construir o seu proprio conhecimento saindo assim da forma passiva” (RODRIGUES, 2016,
p. 28).

No processo de ensino-aprendizagem, além de metodologias pedagogicas tradicionais
utilizadas pelo professor, vem sendo inserida no contexto da sala de aula, as metodologias
ativas com o0 objetivo de reorganizar o cenario da educacdo, transferir conhecimentos e
sobretudo criar possibilidades para a construgdo de novos conhecimentos.

Partindo do pressuposto de que a utilizacdo das Metodologias Ativas na sala de aula
pelo professor como uma ferramenta de grande potencial para a melhoria da qualidade da
aprendizagem, elas tém se destacado nos cursos de diversas areas do conhecimento, refletindo
dessa forma, sobre o papel do professor e do estudante no processo de ensino. Esse tipo de
metodologia tem buscado provocar mudancas nas praticas didaticas, porque em muitos casos

estdo enraizadas no modelo tradicional de ensino.

1. EVOLUCAO HISTORICA DO ENSINO NO MUNDO

Desde o surgimento da vida em sociedade, a humanidade necessita, por meio da
relacdo com a natureza, produzir constantemente sua propria sobrevivéncia. Na medida em
gue os homens modificam a natureza, eles também se modificam. N&o ha producdo da vida
sem a relagdo com outros seres humanos (CICONE e MORAES, 2016).

Os povos primitivos ja se preocupavam em constituir um fundo de conhecimentos e de
ensinamentos necessarios para a sobrevivéncia em sociedade, onde a historia da educacéo se
confunde com a historia do ser humano (ELIAS, 1939).

Esses ensinamentos, vindos dos mais velhos aos mais jovens, eram sobre caca, pesca,
arte da guerra, rituais religiosos, entre outros. Mas também sobre astronomia, curas,
construcdo de templos e reservatorios de agua, dominio do fogo, etc.

As primeiras informagdes sobre a instituicdo de ensino data da época de Platéo,

Aristoteles e Grécia antiga. Nessa época, 0s ensinamentos eram marcados por conhecimentos
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filosoficos e direcionados apenas para adultos, as criangas obtinham orientagdes acerca dos
conhecimentos nos seus proprios lares.

Como o passar do tempo surgiram a necessidade de sistematizacdo e aprimoramento
do conhecimento e do ensino, destacando-se, neste contexto, pelas fontes historicas que nos
chegaram, os povos egipcios, gregos e romanos. Crescentemente, entdo, a educacao se torna
um instrumento de potencial complexidade dos modos de vida, auxiliando a controlar as
varidveis da natureza, inclusive aquelas causadoras de doengas, a conquistar terras, a obter
riquezas, soberania e poder.

De acordo com Chaui, a relagdo entre linguagem, o que somos, os valores que nos

atribuimos e os sentidos, pode ser afirmado, também, em relacdo a educacao:

Somos nds, homens, que lhe atribuimos poder a partir do momento que lhe
atribuimos significagdes, simbolos e valores que determinam o modo como
interpretamos as forcas divinas, naturais, sociais e politicas e suas relagdes conosco
(CHAUI, 2000, p.174).

Documentos do Antigo Império egipcio, por volta do séc. XXVII a.C., apontam o
inicio do desenvolvimento de conhecimentos sobre matematica, medicina, astronomia e
politica.

O Egito é um dos mais reconhecidos dos bergos da cultura e grande responsavel pela
construcdo de parte do conhecimento que permitiu a Grécia e depois a Roma alcangarem o
desenvolvimento e o status que ainda as destacam na histéria mundial. Mas temos também, no
continente americano, os exemplos das civilizagdes maia e asteca, que desenvolveram um
corpo de conhecimentos avangado, em termos de astronomia, agricultura e outros.

Numa missdo para limpeza do pértico do Teatro Romano, Arquedlogos poloneses
descobriram 13 sal@es de aula na parte leste da cidade antiga de Alexandria, com dimensdes
idénticas e fileiras de bancos em degraus, na forma de semicirculo, e uma tribuna elevada,
aparentemente para o professor ou conferencista (LULAT, 2005).

Arquedlogos poloneses também encontraram a antiquissima biblioteca em Alexandria,
fundada por Ptolomeu | cerca de 295 A.C., e incendiada no século 1V, localizada na regido
portuaria da cidade de Alexandria, que tinha capacidade para 500 estudantes (LULAT, 2005).
Estas obras tinham como propésito refletir os valores de sua época, ou seja, de apoio a difuséo
do saber grego classico para o Oriente (MEY, 2004).

Entretanto, de acordo com (REALE, 2008), seguindo uma ordem cronolégica dos

registros e marcas, elas apontam a origem da universidade ainda na época helénica, quando no
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ano 387 antes de Cristo, o grande fildsofo Platdo, da Grécia, criou a Academia, localizada nos
arredores de Atenas, no bosque de Academos. Todavia, a origem da universidade, mesmo
com olhar das perspectivas de épocas distintas, é contestada e de dificil concordancia.

O conjunto constituido pela Biblioteca e pelo Museu de Alexandria condiz como a
primeira instituicdo que mais se aproxima do conceito de universidade. Embora nunca tenha
sido assim designada formalmente, a Biblioteca e 0 Museu constituiram um centro de ensino e
pesquisa, de certa forma antecipando a visdo moderna de uma universidade de pesquisa
(BARRETO; FILGUEIRAS, 2007).

A educacdo grega, reunia um conjunto complexo de estudos com cursos de retorica,
filosofia e medicina, segundo estudiosos, no Século IV A.C. (BREVIARIO, 2013).

Entretanto na Grécia, no século V A.C., aparecem o0s primeiros professores e
profissionais remunerados, mesmo sem haver escolas como instituicdes. Era utilizado nas
escolas um método conhecido como preceptorado coletivo, que era responsavel pela formacao
completa dos jovens a eles confiados (BREVIARIO, 2013).

Apesar da democratizacdo da sociedade, e do acesso aos bens culturais por meio do
teatro, e outras formas de divulgacdo dos saberes, o direito a educacdo e a cultura era
prioridade das elites. Entretanto, com a democratizacdo politica, 0s gregos comecaram a
preocuparem-se com a polis e a instrucdo de saberes como cacgar e pescar precisou voltar-se
para outras habilidades, como o falar bem e o persuadir, pela arte da retdrica.

De acordo com Manacorda (2003) a educacdo formal era oferecida apenas aos
homens, desde os 6 anos de idade, aproximadamente, que eram acompanhados até os 18 anos,
ou em alguns casos, até os 30 anos de idade. Faziam parte do ensino a lIdgica, a gramatica, a
retorica, as aulas de desporto e a arte da guerra. As mulheres, o ensino se restringia as normas
de etiqueta.

As atividades artisticas também progrediram e promoveram a mediacao entre o fisico
e o intelectual por meio do canto, da danca, das competicdes poeticas e teatrais. Igualmente, o
maior desenvolvimento da estrutura educacional grega levou a difusdo e a extensdo das
atividades olimpicas, guerreiras e intelectuais. As competicGes fisicas, as Olimpiadas, foram
abertas aos adolescentes por volta dos anos 600 a.C., e as artes da guerra deixaram de ser
restritas aos aristocratas (MARIANO, 2006, p. 65).

Apos a morte de Alexandre, o Grande, em 323 a.C., a educagéo romana consolidou-se
como uma educacgado que incluia, além da nobreza, também os filhos dos camponeses, baseada

no paterfamilias e era baseada nos mesmos moldes que haviam caracterizado o ensino na
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Grécia, naquilo que se refere as artes da gramaética, da retérica, e da légica.

Em Roma, ao contrério da Grécia, a mulher exercia um papel importante na educacéao
familiar, onde a autoridade do paterfamilias exalta a importancia da figura dos pais, que no
caso refere-se ao pai e méde. Cabia as mées ensinar seus filhos as primeiras letras e incentivar
seu desenvolvimento por meio de brincadeiras e jogos em casa.

A responsabilidade do ensino aos meninos passava para o pai apds os sete anos, que
tinha o dever de oferecer aos filhos a possibilidade de acompanha-lo em todas as suas
atividades diarias. Concomitantemente, as filhas permaneciam junto a mée para aprender
outras atividades ligadas aos cuidados da casa e da familia. O paterfamilias romano adiou o
aparecimento da educacdo publica (MARIANO, 2006, p. 65).

Para Gadotti (2003), a educacdo no periodo medieval se inicia desde a pregacédo
apostolica, no século | depois de Cristo. A filosofia cristd, também chamada de patristica,
permite que haja uma trégua entre seus preceitos e a doutrina greco-romana entre os séculos |
ao VII depois de Cristo, permitindo o surgimento de dois novos tipos de educacdo: a educacao
para 0 povo e a educacdo para o clérigo.

A educacdo para o povo se limitava em catequética e dogmatica. A educacdo para o
clérigo consistia em humanista e filosofico-teoldgica. Seus contetdos para estudos incluiam:
o trivium (gramatica, dialética e retorica) e o quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e
masica). (GADOTTI, 2003).

2 SURGIMENTO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Metodologia € uma palavra que tem registro em lingua portuguesa somente em 1858.
Em relacdo a sua etimologia, que advém do grego, compde-se de trés termos: meté (atras, em
seguida, através); hodds (caminho); e logos (ciéncia, arte, tratado, exposicdo cabal, tratamento
sistematico de um tema) (HOUAISS, 2001).

De acordo com tais significados, metodologia pode ser compreendida como tratado,
ordenamento ou disposicdo sobre o caminho através do qual se busca, por exemplo, um dado
objetivo de ensino ou mesmo uma finalidade educativa. N&o haveria, por conseguinte, uma
metodologia de ensino sem a imediata intencdo, a curto prazo e de carater programatico, e
mediata, de carater teleologico (pelas finalidades).

Segundo Ferrater Mora (1982, p. 39), “o vocébulo agdo ¢ um bom exemplo desse tipo
de vocabulos com tantos e tdo diversos sentidos que € pouco recomendavel usa-los fora do

contexto ou sem especificar seu emprego”. A passividade ¢ inatividade é o antonimo mais
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préximo de atividade, dentro do campo didatico e pedagogico.

A atividade € um dentre outros conceitos-chave de bastante importancia, no ambito
tedrico-educacional da escola nova ou escola progressista, sendo a que promove a
experiéncia da qual resulta a aprendizagem. Por isso, convém esclarecer o significado de
experiéncia, porque é no interior das suas diferentes acepgdes, no decorrer da época moderna,
que se apareceram os primeiros indicios da metodologia ativa.

Montaigne (1533-1592), um dos precursores, defendeu a atencdo do educador a
inteligéncia da crianca, tendo a responsabilidade de incentiva-las a exercitar seus
entendimentos e realizar escolhas nos diversos campos do ensino.

Vale ressaltar que o educador sempre deve respeitar o ritmo de aprendizagem da
crianca. Em suas palavras: “E bom que [0 preceptor] faga trotar essa inteligéncia [a da
crianca] a sua frente para Ihe apreciar o desenvolvimento e ver até que ponto deve moderar o
préprio andar, pois em ndo sabendo regular a nossa marcha tudo estragamos”
(MONTAIGNE, 1972, p. 81).

De fato, que a metodologia ativa esta centrada no aluno, posto que sua aprendizagem
se torna protagonista, secundarizando-se o ensino, que fazia protagonizar o professor.

Em linguagem filoséfico-educacional, estabelecia-se “o debate entre a pedagogia da
esséncia [tradicional] e a pedagogia da existéncia [moderna] iniciada durante o Renascimento
[...]” (SUCHODOLSKI (1978, p. 29).

Tal debate se ancorava entre o humanismo tradicional e o moderno, os quais
constituiram como que uma encruzilhada no campo educacional, 0 que também envolve
concepgdes de educacéo, de escola e de professor e, é claro, de ensino e aprendizagem.

Por conseguinte, a atividade e suas relacbes com a experiéncia, que sustentam a
aprendizagem, serdo bésicas para o entendimento dos fundamentos da pedagogia moderna; ou
seja, 0s sentidos, a experiéncia, 0 ensino, a aprendizagem se entrelacam no decorrer de
diferentes manifestacdes de ordem histdrico-educacional.

A saber, Leonardo da Vinci (1452-1519) considerava que as letras - entendida como
conhecimentos adquiridos através do estudo - “[...] sejam vas e cheias de erros, porque nio
nasceram da experiéncia, mée de toda certeza, e nem leva a determinada experiéncia, isto é,
sua origem, meio ou fim ndo passam por nenhum dos cinco sentidos [...]” (Apud
MANACORDA, 1989, p. 184).

A proposito, vale ressaltar a posicdo empirista de John Locke (1632-1704):

“Suponhamos, pois que a mente €, como dissemos, um papel branco, desprovida de todos os
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caracteres, sem quaisquer ideias; como ela sera suprida? [...] De onde assimila todos os
conteudos da razdo e do conhecimento? A isso respondo, numa palavra, da experiéncia”
(1973, p. 165).

Conforme Rousseau (171-1778), a experiéncia também é central para a educacdo do
Emilio: “Observai a natureza e segui o caminho que ela vos indica. Ela exercita
continuamente as criancgas; ela enrijece seu temperamento mediante experiéncias de toda
espécie [...]” (ROUSSEAU, 1979, p. 22).

Né&o obstante, foi com Johann Friedrich Herbart (1776-1841) que a Pedagogia passou
a ser reivindicada e estruturada como ciéncia, a seu ver, devia tornar-se experimental, por
mais que “[...] de uma experiéncia nada se aprende, tal como nada se aprende de observagdes
dispersas [...]” (HERBART, 2003, p. 12).

De modo geral, o termo experiéncia foi tratado em varios sentidos, no decorrer do
século XIX: como percepcdo imediata, como experiéncia da vida, como percepcao sensivel,
como afirmagdo de formas de experiéncia vivida etc. As experiéncias chegaram a ser
classificadas, ja no século XX, por sensivel, cientifica, religiosa, artistica, filosofica, etc.

No dizer de Ferrater Mora (1982), “muitas tendéncias filoséficas no século passado
[X1X) e no presente [XX] deram grande atencdo a nogdo de acdo em suas multiplas variantes:
impulso, esforco, producgdo, transformacao etc” (Idem, p. 40).

O mesmo dicionarista também se refere, em relagdo ao século XX, as filosofias da
acao, sob as quais estariam agrupadas o pragmatismo (uma das fundacdes da Escola Nova), o
existencialismo e 0 marxismo.

Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, que se configurou a
metodologia ativa no ambito do movimento da Escola Nova, a qual provocara uma
significativa inflexdo entre a teoria e a pratica, fundadas estas na experiéncia sob o signo de
Pedagogia Cientifica inaugurada por Herbart.

Tal movimento surgiu na Inglaterra, através de uma “New School” em 1889, de onde
se disseminou para o continente europeu, com diferenciadas propostas afeitas a construir uma
comunidade escolar livre “a educagdo no campo *, a escola de humanidade “, a coeducacao;
eram também concebidas como inovadoras e experimentais, e tinham como perspectiva
finalidades educacionais que viessem a superar as escolas tradicionais.

No Brasil, 0 movimento escolanovista € inaugurado por Sampaio Doria, em 1920, em
Sdo Paulo (em 1930, catorze estados brasileiros ja haviam realizado sua reforma de carater

escolanovista).
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Conforme esclarecimentos sobre os fundamentos da metodologia ativa no &mbito do
movimento da Escola Nova, temos aqui reunidos os autores que publicaram obras entre 1890
e 1931 — o que veio a caracterizar a periodizacdo proposta pelo titulo, as quais serdo
privilegiadas em vista das anunciadas categorias.

De acordo com a sinopse, e em ordem cronoldgica, eis 0s autores, suas obras e as

respectivas datas de publicacao:

Quadro 1 — Principais fundadores da metodologia ativa

Autores Titulos das obras em vernaculo Data de publicacéo
William James Principios da Psicologia 1890
John Dewey Meu credo pedagdgico 1897
William James Palestras pedagdgicas 1899
John Dewey A escola e a crianga 1906
Adolphe Ferriere A lei biogenética e a escola ativa 1910
John Dewey Democracia e Educacéo 1916
John Dewey A Filosofia em reconstrucao 1919
Adolphe Ferriere A escola ativa 1922
Edouard Claparéde A educacéo funcional 1931

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

A obra de William James (1842-1910), Principios de Psicologia, publicada em 1890,
traz importantes consideracdes a respeito da experiéncia, para a qual busca um sentido
definido: “Experiéncia significa experiéncia de algo estranho que, segundo se supde, se grava
em nos, seja espontaneamente, seja em consequéncia de nossos esfor¢os e atos” (JAMES,
1971, p. 479). Entretanto, tal compreensdo deve expressar dinamismo, uma vez que a
experiéncia nos modela a cada hora, e faz de nossas mentes um espelho das ligagdes de tempo
e espaco entre as coisas do mundo (Ibidem, p. 480).

A passagem de um estado de coisas a outro, 0 que envolve a estrutura mental
constantemente modelada, implica neste dinamismo, além do que podemos ver como
frequentemente “a experiéncia desfaz 0 seu proprio trabalho, e substitui uma ordem anterior
por uma nova ordem” (Ibidem, p. 480).

A conceituagdo de experiéncia, sustentada pela evolugdo zoologica, para William
James, baseia-se em dois modos nos quais a especie humana pode progredir para ajustar-se

melhor ao seu ambiente:

a) Ao primeiro, denomina-0 como adaptagéo pela qual o ambiente pode modificar seu
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habitante através de exercicio, solidificacdo e habito a certas sequéncias, de forma que estes
habitos podem, se frequentemente mantidos, tornar-se hereditarios” (Ibidem, p. 482).

b) O segundo é designado por variagdo acidental, conforme a denominacdo do Sr.
Darwin (1809-1882), em que alguns jovens nascem com peculiaridades que auxiliam a sua
sobrevivéncia e a sobrevivéncia de seus descendentes.

Cabe ressaltar que, de acordo com James, (1971, p. 483), o0 modo de experiéncia
“propriamente dita ¢ a porta da frente, a porta dos cinco sentidos”, os quais envolvem
experiéncias de natureza organica, mas suas influéncias se realizam no cérebro, as quais se
tornam imediatamente objetos da mente.

Em um pequeno escrito de 1897, John Dewey privilegia a atividade em “Meu Credo
Pedagogico”. Firmando entdo um marco sobre o desenvolvimento motor e a aprendizagem da
crianca. No desenvolvimento da natureza da crianga, 0 aspecto ativo precede ao passivo; a
expressdo tem lugar antes que a impressao consciente; o desenvolvimento sensorial é
precedido pelo muscular; os movimentos se produzem antes que as sensacdes conscientes.
Entendo que o estado de consciéncia € essencialmente motor e impulsivo; que 0s estados
conscientes tendem a projetar-se em a¢es (DEWEY, 1978, p. 62).

Em outra obra de William James, publicada ainda na Gltima década do século XIX,
temos a intitulada Talks to teachers on psychology and tho students on some of life’ideals -
literalmente, Palestras aos professores sobre Psicologia e aos estudantes sobre alguns ideais de
vida -, resultante de conferéncias desenvolvidas em 1892. Sobressai aqui 0 entendimento a
respeito dos alunos como maquinas de associacOes, as quais manifestam uma concepcéo de
educacdo intrinseca as adapta¢des do individuo ao mundo exterior.

Alunos, sejam eles quais forem, sdo pequenas maquinas de associa¢des, onde educa-
los é organizar as tendéncias que se associem umas as outras: as impressdes as suas
consequéncias; as consequéncias as suas reacoes; as reagdes aos seus resultados e assim por
diante, indefinidamente. Um sistema de associagdes quanto mais rico for, mais completas
serdo as adaptacdes ao mundo exterior (JAMES, 1917, p. 51).

Seguindo a mesma vertente em afirmar que a crianca € uma unidade ativa, como o fez
William James, John Dewey, em obra publicada em 1906, se posiciona ao reunir as
categorias, esfor¢o e interesse como precedentes a atividade. “A crianga enaltecida depois da
teoria do esforgo ndo faz sendo adquirir uma maravilhosa habilidade em parecer ocupada com
coisas pouco interessantes, enquanto seu coragdo e o raio de suas energias estdo em outro

lugar. [...] E psicologicamente impossivel provocar uma atividade sem qualquer interesse”
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(1922, p. 42).

Adolphe Ferriére, que viveu entre 1879 e 1960, foi outro co-fundador da metodologia
ativa, com a obra “A lei biogenética e a escola ativa” publicada em 1910, nos afirma que a
vida € um impulso continuo e permanente, apesar de ser irregular em sua intensidade. “[...] a
crianga é um ser ativo. Seu elemento vital € 0 movimento, é a atividade. A atividade fisica foi
sempre a condicdo necessaria de existéncia do homem. [...]” (p. 34-35). “A crianca se
interessa pela propria atividade na medida da utilidade que dela se deriva” (1929, p. 35-36).

John Dewey, na obra “Democracia ¢ Educagao”, publicada em 1916, destaca que a
educacdo ¢ a aquisi¢do dos habitos indispensaveis a adaptacdo do individuo a seu ambiente”
(DEWEY, 1979, p. 50).

Essa adaptacdo significa um ajuste as condi¢bes externas que se expressam com
fixidez, o que significa dizer “[...] esta concep¢do estard naturalmente, em correlagdo logica
com as relagdes entre estimulo e resposta [...]” (Ibidem, p. 50).

Mais adiante, ele se refere a reciprocidade entre a adaptacdo e o meio: [...] ndo somos
capazes de converter os resultados desses ajustamentos (que bem se poderiam chamar
acomodacdes para diferenciarem-se da adaptacdo ativa) em habitos operantes e ativos sobre o
meio [...]. Poderiamos entdo dizer que ha um equilibrio de adaptacdo, [...] é essa adaptacédo
definitiva que fornece o fundamento sobre o qual ocorrerdo outras adaptacdes especiais,
quando surgir o ensejo (DEWEY, 1979, p. 50).

Adolphe Ferriére (1879-1960), em outra obra, publicada em 1922, A Escola ativa, nos
traz a adaptacdo, finalmente, é tanto a adaptacdo do meio a nossa atividade, como a de nossa
atividade que realga o parentesco entre a educagéo, a filosofia e a biologia: “[...] se a educacdo
é, pelos fins que persegue, a neta da filosofia, é, pelos meios que emprega, filha da biologia,
no amplo sentido do termo, a saber: ciéncia da vida do corpo e ciéncia da vida do espirito”
(FERRIERE, 1932, p. 30).

Também guarda vinculo com a orientagdo metodoldgico-ativa 0 escolanovista
Edouard Claparede (1873-1940) através da obra “A Educagdo Funcional”, vinda a publico em
1931. Informa ele que, por volta de 1911, utilizou a locugdo, educagdo funcional, que
designava a educacdo que tinha por propdsito o desenvolvimento dos processos mentais
quanto “[...] a sua significagcdo bioldgica, ao seu papel, a sua utilidade para a agao presente ou
futura, para a vida. Porém, tal processo de adaptacdo nado ¢ passivo, pois “[...] ndo ¢ simples
moldagem do organismo pelo meio” (Ibidem, p. 99), uma vez que aquele ndo € inerte.

A necessidade da crianga é tomada pela educacdo funcional, no seu interesse em
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atingir um fim, como alavanca da atividade que se deseja despertar nela” (1950, p. I; cf.
também p. 31-32). No entanto, esclarece 0 mesmo a antecedéncia da necessidade ao interesse:
“Educagao funcional ¢ a que assenta na necessidade: “a necessidade, o interesse resultante da
necessidade — ai esta o fator que, de uma reacdo, fara um ato verdadeiro” (CLAPAREDE,
1950, p. 143). “E ativa uma reagio que satisfaz uma necessidade, produzida por um desejo
cujo ponto de partida estd no individuo que age, por um movel interno do agente.”

E a necessidade que mobiliza os individuos, os animais, os homens; é ela a mola da
atividade” (CLAPAREDE, 1950, p. 145-146). No entanto, ressalta ele que isso se verifica
sempre e por toda a parte, porém, ndo nas escolas, porque elas se efetivam a margem da vida.
Ao fechar essa secdo, sobressaem nesse conjunto de citagdes varias categorias.

Contudo, o principio de Rousseau, considerado pai da Escola Nova, é fundamento
para tais categorias, posto que a liberdade antecede a tudo: “[...] o maior de todos os bens nao
é a autoridade e sim a liberdade. O homem realmente livre s6 quer o que pode e faz o que lhe
apraz. Eis minha méxima fundamental. Trata-se apenas de aplica-la a inféncia, e todas as
regras da educagdo vao dela decorrer” (ROUSSEAU, 1979, p. 67).

Concluindo na verdade, a metodologia ativa elaborada em outro tempo e espacos,
desde o final do século XIX até as primeiras décadas do século XX, com fundamentos
independentes em relacdo ao enredamento do fendmeno educacional, compreende o aluno sob
0 manto da Biologia primeiramente e, de modo derivado, ao da Psicologia. A centragdo no
ensino ou na aprendizagem ndo significa a mesma coisa.

Segundo (JEAN PIAGET, 1998), “centracdo € a tendéncia a concentrar-se em um
aspecto de uma situagio e negligenciar outros”. E uma das principais caracteristicas do
pensamento no estagio pré-operatério do desenvolvimento.

O professor deve ser consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura
que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos; sendo também
consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e em disciplinar a formagdo da crianga
conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior. Deste modo, a metodologia de ensino, a
educacdo, a pedagogia, a didatica resultam de uma compreensdo socio histérica, pela qual a
estrutura, 0 contexto e a situa¢do ou mesmo a circunstancia sdo fundantes.

Esse modo de conceber justifica-se a diversidade de metodologias de ensino, mesmo
que as concepgdes de cultura, de homem, de existéncia, de educacdo, de sociedade, de historia
se entrelagam com as concepcdes de professor, de aluno, de ensino, de aprendizagem, de

didatica, de pedagogia, 0 que imprime necessariamente posicionamentos teoricos, éticos,
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antropologicos, politicos, epistemoldgicos bem diversificados. Trata-se de um embate em
processo, o da superacdo da atividade como aquela que aciona a aprendizagem.

Considerac0es finais

O método ativo ou metodologias ativas de aprendizagem ndo ¢ um modelo de inovacéo,
mas sim de evolucdo no ensino. No entanto, o que o coloca em ascensdo, é o fato de que fatores
ambientais como a globalizagdo e as novas tecnologias, afetam diretamente o aluno e sua postura
profissional, em que as rotinas e as necessidades de aplicacdo de conhecimentos, cada vez mais
especializados, aumentam com o ritmo desta evolucéo.

O estudo mostrou que, ao utilizar metodologias ativas no processo de ensino, tanto o
aluno como o professor passam a ser atores de um processo dindmico, em que ocorre uma
integracdo de conhecimentos e experiéncias que sdo fundamentais para um ensino que deve gerar
uma aprendizagem significativa e gerar competéncias autdbnomas. Isso vai ao encontro das
diretrizes curriculares do curso de Administracdo, as quais ja abordam a necessidade do
desenvolvimento de competéncias, que ndo podem ser somente conceituadas, mas, sim,
desenvolvidas e praticadas. Neste contexto, as metodologias ativas representam ferramentas
fundamentais para colaboracdo do processo de construcdo de conhecimentos, em que aluno e
professor sdo protagonistas; sujeitos ativos que se interagem e trocam constantemente
informacdes, fazendo da sala de aula uma grande facilitadora da aprendizagem significativa.

Neste momento, reconhecendo a ac¢do de ensinar e aprender como atividade complexa,
equivale a afirmar que todo o esforgco na direcdo de tornar essa dinamica da sala de aula mais
sinérgica o aluno deve ser colocado no centro como sujeito ativo, sendo o professor a pega
fundamental, capaz de interferir na estrutura de um ambiente educacional ainda bastante
tradicional. Contudo, ndo significa dizer que outros fatores ndo interferem de forma significativa
no processo pedagdgico, principalmente no caso do ensino superior, como ja apresentado ao

longo deste texto.
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