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Resumo

Este artigo apresenta contribuicbes que envolvem a alfabetizagéo de criangcas a partir dos eixos
qualidade X quantidade. Busca compreender, por meio da analise dos documentos Alfabetizacédo
como liberdade (MEC/UNESCO, 2003) e Alfabetizacdo Infantil: os nhovos caminhos — Relatério Final
(BRASIL, 2007), o conceito de alfabetizacdo a partir da relacdo qualidade X quantidade. A pesquisa
documental foi a metodologia usada neste estudo. Apresenta um breve histérico do conceito da
alfabetizacdo, aponta o conceito defendido pela Unesco, discute o conceito de alfabetizagdo como
conhecimento cientifico e considera os aspectos que envolvem qualidade X quantidade nos
contornos politicos do pais. Finaliza com apontamentos criticos acerca da tematica.

Palavras-chave: Conceito de alfabetiza¢do. Qualidade X Quantidade. Unesco.

Abstract

This article presents contributions related to the literacy of children, focusing on quality X quantity.
Two documents are analysed in an attempt to understand the concept of literacy according to the
relationship between quality X quantity, they are: Literacy as Freedom (MEC/UNESCO, 2003) and
Literacy for Young Children: new directions — Final Report (BRASIL, 2007). The methodology used
was document research. The article presents a brief history of literacy as a concept, including (?) the
concept defended by Unesco. It also discusses the concept of literacy as scientific knowledge and
considers the political aspects of quality X quantity according to the context of the country. The
conclusion presents some critical comments on the theme.
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INTRODUCAO

Que aconteceria se 0 mundo inteiro se tornasse alfabetizado? Resposta: ndo
muita coisa, pois 0 mundo €, em grande medida, estruturado de uma forma
tal que é capaz de absorver esse impacto. Mas se 0 mundo consistisse de
pessoas alfabetizadas, autbnomas, criticas, construtivas, capazes de traduzir
as idéias em acdo, individual ou coletivamente — entdo muita coisa mudaria
(JOHAN GALTUNG apud GRAFF, 1994, p. 52).

Harvey Graff (1994) documenta as diversas maneiras como a alfabetizacao
existiu na América do Norte e na Europa e aponta que a dificuldade em conceituar
alfabetizacdo, tanto no presente quanto no passado, esta ligada a “[...] generalidade
que cerca a concepcao do que significa ser alfabetizado e como isto poderia ser
determinado” e, também, a “[...] falta de conhecimento sobre os [reais] beneficios da
alfabetizacao” (GRAFF, 1994, p. 75-6). Com relacdo a esse ultimo aspecto enfatiza
0 questionamento: 0 que aconteceria se o0 mundo inteiro se tornasse alfabetizado?
Sua resposta objetiva e reflexiva se traduz nos apontamentos delineados neste
texto, ao analisar os documentos Alfabetizagcdo como liberdade (MEC/UNESCO,
2003) e Alfabetizagéo Infantil: os novos caminhos — Relatorio Final (BRASIL, 2007),
que, por meio de uma pesquisa documental - compreendida por S&-Silva, Almeida e
Guindani (2009) como uma metodologia de exame critico e compreensdo de
diversos tipos de documentos —, articula o conceito de alfabetizacdo com as politicas
gue envolvem a leitura e escrita no Brasil entrelacadas ao binbnio qualidade X

quantidade.

ALFABETIZACAO COMO LIBERDADE: APONTAMENTOS DA UNESCO SOBRE
O CONCEITO DE ALFABETIZACAO

Segundo dados da Unesco (MEC/UNESCO, 2003) éramos, a época, mais de

860 milhdes de adultos analfabetos no mundo, ou seja, uma em cada cinco pessoas
com mais de 15 anos nao possuia dominio da leitura e da escrita. Desse
quantitativo, dois tercos eram mulheres. Atualmente, a realidade ainda ndo se
mostra significativamente alterada tendo em vista que ainda permanecemos com
2
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774 milhdes de adultos, sendo 63,8% mulheres, sem saber ler e escrever (dados da
propria Unesco, 2013). Tais fatos refletiam e ainda refletem a falta de investimento
no processo de alfabetizacéo infantil e expressam a necessidade de investimento
nesse campo. No caso especifico do Brasil, de acordo com o Censo 2010, o
analfabetismo compromete o futuro da nacéo, principalmente em regibes como
Norte e Nordeste, onde o percentual de analfabetos atinge 18,7% (nordeste) e
10,6% (norte).

Se considerarmos que a alfabetizacdo € um direito humano e que a
declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabelece que todos tém o direito a
educacdo, como explicar a falta de oportunidade de acesso a alfabetizacdo no

Brasil?

Por outro lado, o que € ser ou ndo ser alfabetizado? O que é ser incluido ou
excluido de diferentes contextos que envolvem a leitura e a escrita em uma
sociedade grafocéntrica como a que vivemos? Lamentavelmente, como demonstram
os dados do Censo (2010), a exclusdo escolar em nosso pais é um fato presente na

vida de muitos cidadaos.

Nos ultimos quarenta anos, conforme documento da Unesco (MEC/UNESCO,
2003), muitos foruns ja discutiram a necessidade de melhoria da qualidade da
alfabetizacdo. Entretanto, apesar de inumeros esforcos, ndo ha ainda resultados
expressivos em tornos da alfabetizacdo mundial, o que pode refletir a auséncia de

preocupacao em torno da sua qualidade.

A declaracédo pela Organizacdo das Nac¢Oes Unidas (ONU) da Década da
Alfabetizacdo, com o objetivo de levar a Educacédo a Todos e que teve inicio no ano
de 2003 estendendo-se até 2012, expressa a preocupacdo desse 6rgdo com 0O
processo de apropriacado da leitura e da escrita. De acordo com a declaracéo, “[...] a
alfabetizacao favorece a identidade cultural, a participacdo democratica, a cidadania,
a tolerancia pelos demais, o desenvolvimento social e a paz [...]" (MEC/UNESCO,
2003, p. 7). Assim “[...] Por meio da alfabetizagdo, os menos favorecidos podem
encontrar sua voz [...]" (MEC/UNESCO, 2003, p. 13).
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Como dito, a alfabetizacdo universal de criangas e adultos constitui um direito
humano fundamental, uma necessidade basica dos sujeitos na sociedade atual e um
elemento importante para o exercicio de liberdade, para a formacéo critica, por isso,
ndo podemos fechar os olhos para a realidade do analfabetismo, que teima em

permanecer, e para a producéo pela escola de analfabetos funcionais.

CONCEITO DE ALFABETIZACAO A PARTIR DA UNESCO

Segundo Graff (1994, p. 27)

[...] os supostos lugares da alfabetizacdo e da escolarizacdo ndo sao [...]
muito bem compreendidos [...]. E essa construcdo equivocada dos
significados e contribuicdes da alfabetizag&o, assim como as interessantes
contradigfes que dai resultam, € ndo apenas um problema empirico e de
demonstracdo, mas também uma falha de conceptualizacdo e, ainda mais,
de epistemologia.

Partindo dessa andlise e considerando a influéncia dos movimentos
internacionais, buscamos, no documento Alfabetizacdo como liberdade (2003), a
definicdo dada pela Unesco a alfabetizacdo em diferentes periodos. Antes, porém,
precisamos compreender que “[...] Todo conceito € uma producdo historica,
ressignificada em funcéo do contexto social, econémico, politico e epistemoldgico de
cada periodo histérico [...]” (PEREZ, 2008, p. 178).

Nesse sentido, o conceito de alfabetizacdo, no periodo pds-guerra, reflete as
concepcgOes da época, constituindo-se na “[...] capacidade de ler, escrever e fazer
calculos aritméticos [...]° (MEC/UNESCO, 2003, p. 33). Assim, promover a
alfabetizacdo significa dar aos individuos a capacidade de codificar e decodificar a

linguagem em forma escrita e oral.

Nos anos 1960, a partir dos avancos e exigéncias da vida social, passamos a
conviver com uma visdo funcional da alfabetizacdo em resposta as demandas
econbmicas. O foco passou a ser, entdo, as capacidades de leitura e escrita
necesséarias ao aumento da produtividade no trabalho (MEC/UNESCO, 2003).

Nos anos 1970, a influéncia de Paulo Freire acrescentou ao conceito de
alfabetizacao adotado pela Unesco a dimensao sociopolitica, desenvolvendo o “[...]
4

Gest. Contemp., Vila Velha, v.10, n.1, p. 01-15, dez. 2020.



Alfabetizacdo: qualidade x quantidade

conceito de alfabetizacéo critica, entendida como a capacidade de participar como
cidaddo atuante, de uma democracia, de criticar as praticas institucionais, de
reivindicar direitos e de desafiar as estruturas de poder [...]” (MEC/UNESCO, 2003,

p. 34, grifos nossos).

A partir dos anos 1980, a Unesco apresentou uma distincdo entre a
alfabetizacdo autbnoma e a ideoldgica, “[...] autbnoma significando uma capacidade
independente de valores e de contextos, e ideoldgica na acepcdo de uma pratica
necessariamente definida pelo contexto politico e social [...]” (MEC/UNESCO, 2003,
p. 34). Nos anos 90, na Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos (Jomtien) e
na Conferéncia Internacional sobre Educagcéo de Adultos (Hamburgo), definiu-se a
alfabetizacao

[...] em termos amplos, consistindo no ‘conhecimento e nas habilidades
bésicas necessarias a todos num mundo em rapida transformacao’, como
‘direito humano fundamental e como capacidade necessaria em si e ‘um

dos alicerces das demais habilidades necessarias para a vida’
(MEC/UNESCO, 2003, p. 8, grifos nossos).

O foco colocado, cada vez mais intensamente, sobre as praticas de
alfabetizacdo, no uso da mesma e nos contextos onde ela € transmitida levou ao
reconhecimento de que esse processo serve a propoésitos multiplos e é adquirida de
diferentes maneiras. Dessa forma, mostra-se evidente que a alfabetizacdo deve
estar relacionada com as varias dimensfes da vida pessoal e social e, também, com
o desenvolvimento. Logo, é preciso compreender que os esforcos em torno dela
precisam estar vinculados a um conjunto de politicas econdmicas, sociais e culturais

gue perpassam varios setores da sociedade.

Dessa forma, “...] A alfabetizagdo é um instrumento de aprendizagem e
também uma pratica social, cujo uso é capaz de reforcar a voz e a participacdo de
comunidades e individuos na sociedade [...]” (MEC/UNESCO, 2003, p. 27). Assim,
deve servir como expressdo de valores humanos universais, identidades locais e

nao apenas conferir poder a uns para ser exercido na dominagéao de outros.

4 Esta vis&o de alfabetizacdo como um direito humano deriva diretamente da Declaracdo Universal
dos Direitos do Homem, que em 1948, consagrou a educagao como um direito basico.
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Ao pontuar os conceitos de alfabetizacdo utilizados pela Unesco nas ultimas
décadas, podemos concluir, de acordo com Graff (1994), que eles ndo tém levado
em consideracao os contextos historicos, sociais e culturais onde a alfabetizacéo é
realizada. Sabemos, entretanto, que é preciso compromisso publico para garantir o
acesso, qualidade e permanéncia dos cidaddos a educacdo, por isso, €
imprescindivel que existam mudangas estruturais na economia mundial e nacional
gue permitam 0 acesso aos bens culturais e materiais produzidos pelos seres
humanos. O ndo alcance de metas lancadas na Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos em Jomtien (1990), no Férum Mundial de Educacao de Dacar
(2000) expressam a necessidade desse tipo de mudanca.

RESPOSTA DO BRASIL AO CONCEITO DE ALFABETIZACAO DEFENDIDO
PELA UNESCO

Em resposta ao documento Alfabetizacdo como liberdade (MEC/UNESCO,
2003), a Camara dos Deputados, através de uma Comissdo de Educacéo e Cultura,
elaborou o Relatério Final denominado Alfabetizacé@o Infantil: os novos caminhos. O
relatério foi elaborado por Grupo de Trabalho constituido por essa Comissdo e
apresentado em 15 de setembro de 2003°.

A questdo central de que trata o relatério diz respeito a alfabetizacdo das
criancas. Alerta os avancos cientificos obtidos nos ultimos trinta anos no campo da
leitura e, em especial, menciona que o estudo da leitura, hoje, se constitui em um
ramo cientifico sélido. Enfatiza que inumeros progressos foram realizados nas
praticas de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, mas que o Brasil se

encontra a margem desses conhecimentos e desses progressos.

A finalidade do relatorio é trazer informagdes acerca da alfabetizagéo infantil
no Brasil ao conhecimento das autoridades educacionais, Universidades e da
sociedade civil organizada. Ressalta que da mesma forma que ocorreu em outros

paises (EUA, Francga, Inglaterra) “[...] a aplicacdo dos conhecimentos da ciéncia

5 A segunda edicédo do citado relatério foi produzida em 2007.
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cognitiva da leitura pode trazer importantes contribuicbes para a revisdao das

politicas e praticas de alfabetizacdo no Brasil” (BRASIL, 2007, p. 13).

Sdo enfatizados no relatério dois problemas cronicos em relacdo a
alfabetizacdo: o primeiro relaciona-se ao fato do Brasil ndo conseguir alfabetizar
adequadamente suas criangas, 0 que compromete o0 sucesso escolar dos alunos e
afeta de maneira irreversivel a trajetéria escolar das pessoas de nivel
socioeconémico mais baixo, que constituem a maioria da populacdo que frequenta
as escolas. O segundo problema diz respeito a dificuldade do Pais em usar
conhecimentos cientificos e dados de avaliacdo para melhorar a qualidade da

educacao.

O relatério se constitui de seis capitulos. Neste texto, deteremos nossa
atencdo na andlise dos progressos da ciéncia cognitiva da leitura, pois trata do

conceito de alfabetizagao.

CIENCIA COGNITIVA DA LEITURA E O CONCEITO DE ALFABETIZACAO

Como dito, o inicio do século XXI acentua a complexidade do conceito de
alfabetizacdo, incorporando uma multiplicidade de sentidos. De acordo com o
relatério final apresentado pelo Grupo de Trabalho (GT) da Camara dos Deputados,
uma postura eminentemente politica ou ideoldgica tem levado o Brasil a rejeitar
evidéncias objetivas e cientificas sobre como as criancas aprendem a ler. Nesse
caso, afirmam que:

[...] O estudo da alfabetizacdo rompeu com o mundo da especulacéo e do
amadorismo para se filiar a tradicdo mais rigorosa da ciéncia experimental.
[...] A descoberta de que a consciéncia fonolégica e a consciéncia fonémica,
por um lado, e, por outro o ensino explicito do principio alfabético sao

centrais nesse processo esta solidamente estabelecido [...] (BRASIL, 2007,
p. 23).

Desta forma, contrarios as propostas educacionais elaboradas pelo Ministério
de Educacdo (MEC) na década de 1990, a partir da abordagem construtivista,
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resgatam a importancia dos aspectos fonético e fonolégico envolvidos na
alfabetizacdo e, consequentemente, o reconhecimento das palavras, evidenciando o

valor de informacdes de natureza ortogréafica, semantica, sintatica e pragmatica.

Diante desse fato e para encaminhar nossas discussdes, faz-se necessario
levantar o questionamento: como a alfabetizacdo passa a ser concebida nos
documentos oficiais que orientam a alfabetizacdo no Brasil? De acordo com o
relatorio final do GT, fica claro que “[...] o ensino sistematico de fénica produz maior
impacto no crescimento da leitura antes dos alunos adquirirem a competéncia para
ler de forma auténoma” (BRASIL, 2007, p. 67). Dessa forma, “A esséncia da
alfabetizacao reside na decodificacdo, portanto € essencial a escolha de métodos
eficazes para ensinar o aluno a decodificar [...]” (BRASIL, 2007, p.72). Assim, a
qualidade na alfabetizacdo € pensada com base em aspectos cognitivos,
enfatizando a aprendizagem do ato de codificar e decodificar a lingua,
supervalorizando a dimensédo linguistica em detrimento de outros aspectos que

integram o processo de apropriacdo da leitura e da escrita e de formacédo humana.

Nesse sentido, Gontijo (2013 apud GONTIJO, COSTA, OLIVEIRA, 2019)
auxilia-nos a problematizar essas questdes, pensando a alfabetizacdo como

uma préatica sociocultural em que as criancas, adolescentes, jovens e

adultos, por meio do trabalho integrado com a produc¢do de textos orais e

escritos, a leitura, os conhecimentos sobre os sistema da lingua portuguesa

e com as relacdes entre sons e letras e letras e sons, exercem a criticidade,
a criatividade e a inventividade.

De acordo com a autora, a importancia da escrita em nossa sociedade letrada
€ inegavel e é preciso pensar a linguagem como uma produ¢édo humana e como um
evento que ocorre na interacdo entre pessoas. Além disso, o0 legado da
alfabetizacdo ndo se restringe ao dominio das relagbes entre sons e letras
(preconizados por métodos de codificacdo e decodificacdo da escrita), mas incide
sobre a capacitacdo para a elaboracdo de textos — tanto orais como escritos — e
para a leitura, sem desconsiderar a importancia da formacdo de uma consciéncia
critica. Gontijo; Schwartz (2011) ainda assinalam que a alfabetizacdo deve ser
analisada como campo de conhecimento que compreende diferentes objetos de
estudo, variadas concepc¢des de linguagem, de discurso, de texto, nas quais se

8
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fundamentam a sua producdo cientifica e, também, diversas abordagens

metodoldgicas.

Isto posto, deixamos claro que o processo de alfabetizacdo defendido neste
artigo ndo se limita a dimenséo linguistica como proposto pelo relatério final
“Alfabetizacao Infantil: os novos caminhos”. Assim, entendemos ser necessaria uma
discussédo em torno dos aspectos conceituais defendidos no Brasil que envolvem o

binbmio qualidade X quantidade nas discussdes sobre a alfabetizacao.

RELACOES ENTRE QUALIDADE X QUANTIDADE E O CONCEITO DE
ALFABETIZACAO

“A questao da alfabetizagao universal ndo deveria ter sido resolvida no século
passado?” (MEC/UNESCO, 2003, p. 11). Essa indagagao, além de perturbadora,
revela uma das motivacées da Unesco na elaboracdo do documento Alfabetizacéo
como Liberdade e na captacdo da participacdo mundial para diminuicdo de indices
de analfabetos em todo o planeta. A meta de se atingir 50% dos analfabetos, além
da diminuicdo da distancia entre os géneros (tendo em vista que a maior parte do
percentual de analfabetos compreende mulheres) € uma palavra de ordem em todo
o documento. E, nesse sentido, compreendemos que as criticas dirigidas aos altos
indices de analfabetismo no mundo indicam que a expansao/universalizacdo da
alfabetizacdo formata as acdes desejadas para esse periodo, constituindo-se num

padrdo de qualidade que se espera para a Década da Alfabetizacgéo.

A esse respeito, Oliveira e Araujo (2003) destacam em suas analises que,
historicamente, a expansédo do ensino constitui-se num dos parametros usados
como um indicador social de qualidade na educacdo. Para esses autores, a
democratizagcdo do ensino no Brasil — ou seja, a sua expansdo quantitativa — foi
impulsionada e transformada em politica publica porque a escola ndo conseguia
atender a todos. Beisiegel (2006) também assinala que o carater excludente da
escola — no que se refere a oportunizacdo do acesso — motivou reivindicagdes

populares em busca desse ingresso. Justifica-se, portanto, a expansao quantitativa
9
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da alfabetizacdo almejada pela Unesco como um balizador para a qualidade na
alfabetizacao.

Além da expansdo da alfabetizacdo, outro indicador social de qualidade
presente nas propostas da Unesco é a avaliacdo das acbes implementadas na
instaurada Década da Alfabetizacdo, com vistas a formalizar um banco de dados e
informacdes para possiveis ajustes de acgdes. Essas avaliacdes em larga escala
propostas pela Unesco revelam que, para esse organismo, a quantidade nao é

suficiente para definir padrées de qualidade.

Essas pontuacdes permitem compreender que “[...] a tensdo entre qualidade
e quantidade (acesso) tem sido o condicionador ultimo da qualidade possivel [...]”
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2003, p. 8). Corroborando com as afirmacdes desses autores,
acreditamos que os padrdes de qualidade da Unesco sdo engendradas por essa
mesma tensdo citada. E, mais, concluimos que a quantidade (indice de
alfabetizados esperados) é preponderante no que se espera da qualidade das acdes

aclamadas para a Década da Alfabetizacao.

N&o desconsideramos a urgéncia da expansdo, nem a preocupacao com a
qualidade do processo de apropriagcdo da leitura e da escrita. Apenas ousamos
problematizar os indicadores sociais de qualidade presentes nesse documento. E
mais, desejamos que sejam consideradas as afirmacgdes de Oliveira; Araujo (2003,
p. 8) quando se referem a “[...] necessidade de transformar o padrao de qualidade

para todos em parte do direito publico e subjetivo a educacao fundamental”.

Todas as acdes avaliadas que objetivam garantir a qualidade da alfabetizacéo
sao legitimadas pelo critério de que ela “[...] deve contribuir para a liberdade e para a
igualdade, sendo parte integrante de um projeto social que tem como objetivo uma
sociedade mais justa e mais equitativa®” (MEC/UNESCO, 2003, p. 49), viabilizada
pelo suposto empoderamento dos sujeitos alfabetizados. Atrelada a um suposto
impulso para o desenvolvimento econémico, social e cultural do mundo, é “[...] a
alfabetizacdo que liberta as pessoas da ignorancia, incapacidade e excluséo, e as
liberta para a acdo, escolhas e participacéo [...] Por meio da alfabetizacdo, os sem-
poder podem se empoderar’ (MEC/UNESCO, 2003, p. 13). Na tentativa de

10

Gest. Contemp., Vila Velha, v.10, n.1, p. 01-15, dez. 2020.



Alfabetizacdo: qualidade x quantidade

aprofundar a discussao sobre os padrdes de qualidade proeminentes no documento
Alfabetizacdo como Liberdade, torna-se importante destacar a logica desse discurso

sobre o “empoderamento”, resultado da condi¢ao de ser alfabetizado.

Como elemento redutor da pobreza, a aprendizagem da leitura e da escrita
constitui-se no “[...] pré-requisito para um mundo saudavel, justo e prospero.”
(MEC/UNESCO, 2003, p. 16). Afirma-se a alfabetizacdo como uma chave magica,
inclusive para a paz mundial. Logo, emerge o discurso desse documento — que se
torna recorrente — sobre um possivel empoderamento dos excluidos: a alfabetizacao
seria capaz de conferir maior poder as pessoas, “[...] um dos instrumentos que
podem conferir maior voz e participacdo nos processos politicos, contribuindo assim
para a paz, a democracia e para uma cidadania atuante” (MEC/UNESCO, 2003, p.
46).

Essas pontuacdes desconsideram a exclusdo como condicdo engendrada
pelas desigualdades provenientes da sociedade de classe em que vivemos.
Concomitantemente, concedem a alfabetizacdo o poder de transformar essa
realidade, como se a condi¢do de alfabetizado pudesse, por si, propiciar o fim da
pobreza e da miséria no mundo. Concordamos com Beisiegel (2006) que as técnicas
aprendidas na escola, bem como as habilidades desenvolvidas pelas criangas e
jovens redundam em beneficios — 0 que ja nos impele a defesa da democratizacdo
da escolarizacdo. Reconhecemos, como esse autor, que esses ganhos reais, por
mais que se consolidem em casos individuais e ndo afetem nossa estrutura social,
beneficiam parcela da populacdo. E, nesse sentido, defendemos a expanséao da

alfabetizacao a todos, em todo o mundo.

Entretanto, a tarefa dada a alfabetizacdo reconduz-nos a uma reflexdo ja
pontuada no inicio desse trabalho por Graff (1994) e nos instiga a questionar: se a
alfabetizacdo universal fosse alcancada e um mundo préspero, pacifico, sem
pobreza e desigualdade ndo se tornasse uma realidade, que avaliacdo se faria da
alfabetizacdo? Em nossas analises, h4 uma tendéncia acritica de se pensar a
alfabetizacdo como redentora social, desconsiderando uma sociedade dividida em
classes que, por sua vez, se sustenta por meio das desigualdades sociais e, por
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isso, as mantém. Torna-se nitido a inferiorizacdo das implicagbes de um contexto
social excludente e o atrelamento da alfabetizagdo a fins econdémicos ou

desenvolvimentistas.

Reiteramos que n&o queremos, com essas pontuacdes, criticar a expansao
universal da alfabetizacdo. Defendemos a democratizacdo da educagcdo como um
todo. Mas, com Beisiegel (2006) temos indicios de que essas propostas da Unesco
representam afirmacdes liberais que mascaram, sob o discurso de oportunidades de
realizacdo individual associada a igualdade de oportunidade de alfabetizacdo, um
processo de exclusdo que néo problematiza e ndo questiona os fundamentos dessa
sociedade desigual e injusta. Assim, por meio das andlises de Beisiegel (2006, p.
117) a respeito das criticas ao processo de democratizacdo das oportunidades de
ensino, concordamos que:

Quando a populagédo encontra possibilidades reais de ingresso no ensino
comum e vé progressivamente eliminadas ou, pelo menos enfraquecidas,
as barreiras que impediam sua progressao na sequéncia da escolaridade, ja
nao teria tanta evidéncia a existéncia desses mecanismos. [...] as mudancas
ja enunciadas estariam dando foros de legitimidade as afirmacdes da
existéncia de uma sociedade aberta, onde a possibilidade de plena

realizacdo das potencialidades individuais estaria assegurada pela
igualdade das oportunidades de aproveitamento do servi¢co da Educacao.

Concluimos que ha um processo de consolidacdo das desigualdades sociais
pelo discurso de expansédo da alfabetizacdo na medida em que a exclusédo paulatina
dos individuos do processo de apropriacdo de leitura e escrita é condicionada por
guestbes sociais, econdmicas e culturais desconsideradas pelo ensino (formal ou
nao), reforcando uma ideia de que um processo de democratizagcdo social seria

viabilizado apenas pela universalizagao da alfabetizacéo.

REFLEXOES FINAIS

N&o duvidamos que, por meio da alfabetizagcdo, muitas pessoas podem ser
ouvidas. Podem também participar nos processos politicos, contribuindo para uma
democracia e uma cidadania atuante. Entretanto, dada a sua natureza multifacetada,
dependendo da forma que € conduzida pode resultar em situacdo oposta:
domesticacdo para a manutencdo de uma ordem vigente. Para que de fato
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tenhamos uma alfabetizacdo como pratica de exercicio da cidadania, sera
necessario mudar, em principio, os préprios conceitos que tém orientado as praticas

e as politicas de alfabetizacao.

N&o podemos deixar de sinalizar a importancia da defesa que a Unesco faz
em torno da alfabetizac@o, apontando para a necessidade de que esta € um direito
humano, que serve a propdsitos multiplos e é adquirida de diversas maneiras
dependendo das praticas locais e do contexto sociopolitico. Assim, para alcancar
esses niveis de qualidade, preconizados na legislacdo brasileira e em acordos

internacionais, é urgente equacionar a tensao qualidade x quantidade.

A expansdo do acesso a escolarizacao configura-se como um ganho para as
classes populares, porém é necessario repensar 0s sentidos produzidos pela escola.
Até que ponto o acesso fisico corresponde ao acesso ao conhecimento? A busca
por uma educacédo de qualidade deve ser direito de todas as criangas que entram na
escola. Ndo apenas o0 acesso, mas a garantia de apropriacdo de conhecimentos,
superando uma légica de barateamento e sucateamento da educacédo. Para Oliveira;
Araujo (2003, p. 21), o desafio que se impbe &, pois “[...] criar as condi¢cdes de
efetivacdo do principio constitucional do padrdo de qualidade do ensino (art. 206,

inciso VIl da Constituicdo Federal) como nova dimensao do direito a educagao”.

Pensando dessa forma, a alfabetizacdo, como um conhecimento fundamental,
contribui para a liberdade e para a igualdade, sendo parte integrante de um projeto
social que almeja uma sociedade mais justa. Por isso, € preciso resistir a certos
discursos politicos que decretam a morte dos sonhos e defendem um pragmatismo

oportunista e negador da utopia.

Em tempos como os atuais, em que vivemos 0 renovo desse mesmo discurso
gue tenta reorganizar as praticas pedagogicas a partir de métodos tradicionais de
ensino (historicamente criticados pela producédo do fracasso escolar nas salas de
alfabetizacdo e pelo conceito de alfabetizacdo em que se fundamentam), revisitar

esses documentos justifica a relevancia de nossa discussédo que, mais que apontar
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um caminho Unico, propde reflexdes e problematizacbes sobre os pilares que

sustentam os conceito(s) de alfabetizagcdo em propostas oficiais. Afinal,

A depender do conceito adotado, os objetivos da alfabetizacdo podem
contribuir para a formacao de criancas, adolescentes, jovens e adultos
silenciosos, repetidores ou responsivos, que saibam codificar e decodificar,
usar a leitura e a escrita em contextos profissionais e comunitarios ou com
condi¢cdes atuar/agir responsavelmente na sociedade em que vivem
(GONTIJO, COSTA, OLIVEIRA, 2019, p. 16).
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