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Resumo

As propostas curriculares para a Educacéo Infantil trazem em seus eixos estruturantes as interagfes e
brincadeiras, estas devem garantir experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo
através de atividades sensoriais, expressivas e corporais, trazendo multiplas possibilidades para os
alunos desenvolverem suas proprias descobertas e apropriagbes, estimulando a curiosidade, a
exploracdo, o questionamento, a indaga¢éo e o conhecimento em relagdo ao mundo fisico e social.
Diante disto, esta pesquisa tem como objetivo investigar como as instituicbes de Educacgéao Infantil nos
municipios de Vitéria e Serra se adaptaram para assegurar os direitos das criangas, articulando suas
propostas pedagdégicas ao ensino remoto, aos eixos estruturantes e aos documentos orientadores,
através da andlise de conteudo proposta por Bardin (2011). Esta analise possibilitou a constatacéo que
apesar do contexto atipico, as instituicdes de Ensino Infantil se reinventaram, esforcando-se para
garantir os direitos de aprendizagem das criangas através de atividades remotas e impressas, com
dedicacéo, criatividade e forca coletiva.

Palavras Chave: ensino remoto; educagéo infantil; multiplas linguagens.

Abstract

The curricular proposals for Early Childhood Education bring in their structuring axes the interactions
and games, which must ensure experiences that promote the knowledge of self and of the world through
sensory, expressive and bodily activities, bringing multiple possibilities for students to develop their own
discoveries and appropriations, stimulating curiosity, exploration, questioning, inquiry and knowledge in
relation to the physical and social world. Given this, this research aims to investigate how institutions of
Early Childhood Education in the municipalities of Vitéria and Serra have adapted to ensure the rights
of children, articulating their pedagogical proposals to remote education, the structuring axes and the
guiding documents, through content analysis proposed by Bardin (2011). This analysis enabled the
finding that despite the atypical context, the Early Childhood Education institutions reinvented
themselves, striving to guarantee the children's learning rights through remote and printed activities,
with dedication, creativity and collective strength.

Key Words: remote teaching; early childhood education; multiple languages.
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INTRODUCAO

No ano de 2020, a Pandemia Mundial provocada pelo Corona Virus abalou
varios setores do pais, entre eles o da Educacdo. No més de marco desse mesmo
ano, o governo do Estado do Espirito Santo decretou situacdo de emergéncia de
saude publica e como uma das medidas de enfrentamento, suspendeu as atividades
presenciais escolares. Em seguida, institui-se o trabalho remoto. Seguindo as
orientacbes das Secretarias Municipais de Educacdo, os Centros Municipais de
Educacao Infantil dos Municipios de Vitoria e Serra adequaram seus processos para
ndo s6 garantir os direitos de aprendizagem de seus estudantes como também,
acolher seus profissionais, aprimorando, superando desafios e criando possibilidades
para a educagdo acontecer, mesmo que remotamente.

De acordo com a Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, art.
29, “A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educagdo basica e tem a
finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos

de idade em seus aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual, linguistico
e social, complementando a ac¢éo da familia e da comunidade.

A Educacdo Infantil possui especificidades quanto ao curriculo, propostas e
praticas pedagogicas que destacaremos aqui, instituidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e que mais tarde foram ratificadas pela Base Nacional Comum Curricular e
também estdo presentes nos Documentos Municipais. Estas passagens
fundamentam as acdes das escolas, garantindo produgcdes que proporcionam a

imersdo das criancas em diferentes linguagens.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil foram
fundamentais para explicitar principios e orientacdes quanto a organizacao,
articulacéo, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagodgicas, onde estédo
contemplados os Fundamentos Norteadores, que priorizam 0s principios éticos da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; os
principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica; os principios estéticos da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais;

assim como as praticas de educacao e cuidados, que possibilitam a integracdo entre
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0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca,

entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel.

No artigo 3° das Diretrizes estd a definicdo de curriculo para esta etapa,
concebido com “um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.” (DCNEI, 2009)

O artigo 4° orienta que

As propostas pedagdgicas da Educacgdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
gue, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (DCNEI, 2009).

No seu artigo 6° afirma que estas propostas devem respeitar os principios
éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;
politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética e estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais, complementando no
artigo 8° que essas propostas

devem garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao

respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas (DCNEI, 2009).

Considerando o disposto nas DCNEI, a Base Nacional Comum Curricular
estipula que a educacgédo infantil deve assegurar seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento a todas as criancgas brasileiras: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, devendo permear o cotidiano das criancas, além de
fundamentar as propostas pedagogicas afirmando que: “As praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educacao Infantii devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira” (DCNEI, 2009), “garantindo experiéncias

nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
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suas acbes e interagcbes com seus pares e com 0s adultos, o que possibilita

aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo. ” (BNCC, 2017)

Os documentos municipais da educacao que tratam sobre a Educacéao Infantil,
trazem essa mesma perspectiva, apontando como caminho para as agles
pedagdgicas o cuidar, o brincar, o educar e o interagir como eixos indissociaveis, além
de considerar os diferentes contextos e caracteristicas de cada CMEI, buscando
romper com praticas isoladas ou fragmentadas, reafirmando a ideia de um trabalho
pedagdgico integrado, contextualizado a partir de cada territério, visando consolidar a
ampliacdo dos processos de aprendizagens culturais, linguisticas, artisticas e

cientificas na dinamica curricular da Educacéao Infantil destes municipios.

Atualmente, a organizacdo do conteddo que circula na area da Educacédo
Infantil apresenta trés grandes énfases:

- O trabalho pedagogico com multiplas linguagens, elegendo a linguagem
verbal como o eixo mais importante, criando oportunidades de didlogo, possibilitando
a crianga fazer pedidos e observagdes, questionar e construir narrativas, além do
trabalho com outras linguagens: musicais, draméticas, plasticas, corporal etc.

explorando o papel constitutivo das linguagens no seu desenvolvimento;
- O jogo como recurso para aprendizagem e o desenvolvimento das criancas;

- E os projetos didaticos, que se organizam segundo temas sobre os quais as
criancas vao tecer redes de significacdes e tem a preocupacdo de trabalhar as
emocdes, a linguagem, a imaginacdo e o conhecimento logico, em situacdes

concretas, mas de forma mais verbal, oferecidos através de varias atividades.

Sendo assim, conhecendo-se os documentos orientadores e as diretrizes que
cercam essa etapa, nossa pesquisa buscou compreender como as instituicbes de
Educacéao Infantil se adaptaram para assegurar os direitos da criancga, articulando sua
proposta pedagdgica ao ensino remoto e aos eixos estruturantes desta etapa do
ensino, garantindo o processo de aprendizagem em tempos de isolamento social.

Como pensar a Educacéo Infantil a partir de uma pratica a distancia, quando sabemos
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gue seus eixos estruturantes sao as interacoes e brincadeiras? Como foi realizado o
trabalho pedagdgico no contexto da pandemia nos CMEI's dos municipios de Vitoria

e Serra?

Nessa perspectiva, este trabalho buscou identificar e analisar os desafios e
possibilidades na acdo pedagogica em instituicées de Educacao Infantil no periodo de
Pandemia, nos municipios de Vitoria e de Serra. Esse exercicio foi possivel a partir
de andlises das atividades propostas, preocupando-se também em destacar como as
escolas se organizaram para isso, além de considerar a participacdo das familias

nestas acoes.
METODOLOGIA

Em seu livro “Analise do Conteudo”, Laurence Bardin faz uma apreciagao critica
de andlises de conteddo como uma forma de tratamento em pesquisas qualitativas e
guantitativas. A funcdo primordial da analise do conteido € o desvendar critico.
Segundo Bardin (2011, p.15), a anélise do contetddo é “um conjunto de instrumentos
de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos

(conteudos e continentes) extremamente diversificados”.

A andlise de conteudo tem o intuito de buscar o verdadeiro sentido de uma
mensagem, comparar as mensagens considerando receptores diferentes ou
situacdes diferentes que envolvam os mesmos receptores e orienta-se a partir de
mensagens padronizadas, objetivando uma descricdo objetiva, sistematica e

qualitativa como a que se trata esta pesquisa.

Desta forma, obedecendo aos critérios de organizacdo da andlise, seguimos

as seguintes etapas para realizar nossa pesquisa:

1. Pre-exploragédo do material: Nos dedicamos a organizagdo do material
levantado junto as instituicbes para nossa pesquisa, a troca de experiéncias no
periodo que passamos dentro das escolas, realizando as leituras desses materiais
como também dos documentos orientadores da educacdo infantil, artigos e

publicacbes sobre o tema, fazendo fichamento das principais ideias. Assim,
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conseguimos compreender algumas situacdes, levantar hipoteses e adequar o

material para cumprir o objetivo de servir a responder ao problema da pesquisa;

2. Exploracdo do material: Nesta etapa selecionamos as unidades de
andlise. Dentre o material pesquisado, separamos algumas partes importantes que
nos embasaria nas analises, contribuindo para a pesquisa. Assim, destacamos
conceitos, definicbes e orientacbes que deveriam ser seguidas para atender a
demanda da Educacao Infantil, como por exemplo: eixos estruturantes, proposta
pedagdgica, direitos de aprendizagem e ensino remoto. Foi possivel também definir o

referencial tedrico para nossa pesquisa.

3. Tratamento e interpretacdo: Nesta fase da pesquisa, buscamos estudar
o material coletado mais a fundo, procurando responder aos questionamentos que
nos movimentaram a fazer essa pesquisa: Como as atividades estavam sendo
montadas? Como chegavam até os alunos? As propostas estavam contextualizadas,
explorando as diversas linguagens com ludicidade e criatividade? Houve uma
preocupacdo com aqueles que nao possuiam acesso digital? Os direitos de

aprendizagem foram contemplados?

A partir dessas andlises e também de observacdes sobre a organizacdo da
escola para o ensino remoto, construimos nossa pesquisa sobre a educacéo infantil
durante o periodo de Pandemia, recorrendo aos documentos legais e ao referencial

tedrico para embasa-las e dar sentido a interpretacgéo.
REFERENCIAL TEORICO

Para o psicologo Lev Vygotsky o “saber que ndo vem da experiéncia néo é
realmente saber”. As experiéncias vividas na educacao infantil sdo permanentes e
primordiais para o desenvolvimento da crianga, nesta etapa elas se constituem como
individuos produtivos, pensantes e criativos. A mediacdo do professor na interacéo
dos alunos com o meio social e no convivio direto com o outro dentro do contexto
educacional é de extrema importancia e proporcionam oportunidades para adquirirem

o desenvolvimento cognitivo (SENNA, 2012).
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Na sociedade contemporanea, as rapidas transformac¢bes no mundo do
trabalho, o avanco tecnoldégico configurando a sociedade virtual e os meios de
informagao e comunicagéo incidem com bastante for¢ca na escola, aumentando os
desafios para torna-la uma conquista democrética efetiva [...] O desafio € educar as
criancas e os jovens propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico
e tecnoldgico, de modo que adquiram condi¢des para fazer frente as exigéncias do
mundo contemporaneo (PIMENTA, 2020).

Para tanto, recorremos a abordagem de Reggio Emilia, que é referéncia em
atendimento a primeira infancia, na maneira como a crianca é vista e compreendida
em sua totalidade e ao pedagogo e professor italiano Loris Malaguzzi, que delineou a
abordagem pedagégica centrada na crianca e em todas as suas linguagens,
colocando as criangcas como protagonistas no seu desenvolvimento, permitindo sua
insercao no préprio processo de aprendizagem, como agente participativo e construtor

de sua histéria e identidade.

De acordo com Malaguzzi (2016), citado por Gongalvez (2021):

As relacdes e a aprendizagem combinam dentro de um processo ativo de
educacéo. Ele aponta que o que as crian¢as aprendem ndo é um resultado
automético do que é ensinado a elas, é necesséario pensar sobre o
conhecimento e as habilidades que as criancas constroem antes da
escolarizacdo, que pertence ao desenvolvimento social das criangas. Ao
estabelecer desafios as criangas, incentivar a descobrirem o prazer da
investigacdo e a se perceberem como autoras, elas mostram que sabem
caminhar até a compreensao. Desse modo, os papéis dos professores e das
criangas sdo complementares, eles se fazem perguntas, se escutam e se
respondem e assim as criancas tém o privilégio de aprender por meio de suas
comunicagdes e experiéncias concretas.

As linguagens séo formas de conhecer, representar, expressar, comunicar e
interpretar o mundo social, fisico e natural. E por meio delas que as criangas entram
em contato com os fenbmenos e objetos que as circundam e constroem teorias sobre
eles; aprendem a auto-regularem seus comportamentos e se apropriam das formas
de agir, sentir e pensar do grupo social ao qual pertencem (VYGOTSKY, 1983, 1991).
Essas linguagens séo simbdlicas, ou seja, sdo constituidas por sistemas de
simbolos/signos. Os homens nascem com a possibilidade de representacéo
simbdlica, mas o que promove o desenvolvimento desta fungéo é a insercao cultural

em um meio social rico em interagbes de mediagdo simbolica (VYGOTSKY, 1991)
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Ao mesmo tempo em que as criancas desenvolvem esses sistemas de
simbolizacdo, elas constroem suas identidades e produzem cultura (MALAGUZZI,
1999). Para Malaguzzi (1995, apud ALBUQUERQUE, BARBOSA e FOCHI, 2013), ha
entre as criangcas e a cultura uma complexa antologia da linguagem, isto é, uma
colecdo de formas de se expressar que sdo impressas nos primeiros gestos do bebé,
na forca do seu olhar e nos seus balbucios. Na abordagem de Reggio Emilia, as
linguagens configuram um modo de agao sobre o mundo, o que ocorre de diversas
formas por parte das criancas, consequéncia do desejo e da curiosidade delas em
interpelar a realidade (MALAGUZZI, 1995).

Essa abordagem constitui-se em uma experiéncia inspiradora da ampliacdo e
complexificagcdo do contato das criangas com as diversas formas de linguagem. O
conhecimento produzido por ela a respeito das “multiplas linguagens” fortaleceu a
ideia de que o trabalho com o gesto, a mimica, o brincar, o desenho, a escrita etc. tem
forte influéncia no desenvolvimento global dos meninos e meninas de zero a seis anos
(AQUINO, 2019).

Na pedagogia malaguzziana,

[...] as criangcas pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a
expressar a si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou
modos de expressao, incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas,
montagens, esculturas, teatro de sombras, colagens, dramatizacdes e
musica (MALAGUZZI, 1999, p. 21).

Com Silva (2007), entendemos que “ao pensarmos em trabalhar com as
criangas, é necessario que tenhamos em mente que a organizacdo dos espacos deve
promover a cooperagao e acima de tudo a autonomia”. Além da importancia das
experiéncias dos alunos, o autor ressalta a extrema significancia da criacdo do cenério
em que serdo desenvolvidas as atividades na Educacédo Infantil; os materiais, os
enfeites, os brinquedos, as cores e dentre outros objetos que podem ser utilizados

para chamar a atencao da crianga para 0 momento da aprendizagem.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que “ndo importa o lugar ou o ambiente, mas
a organizacao e a construcdo do mesmo para as criancas” (RUIZ, 2015, p. 31). Por

isso, a construcdo do cenario, a utilizacdo do espagco e as propostas que serdo
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realizadas no mesmo se fazem necessario para construir uma ligacdo com os alunos

e alcancar os objetivos propostos.
HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE VITORIA

A sintese histérica aqui apresentada incide sobre alguns marcos histoéricos que

demarcaram a constituicdo da Educacéao Infantil no municipio.

De acordo com a Proposta Curricular da Pré-Escola (1992), o municipio de
Vitéria passou a responsabilizar-se pela educacao de suas criancas a partir de janeiro
de 1973. Inicialmente, em decorréncia de reivindicagdes do movimento comunitario
local, foi criada a primeira creche em Vitéria, com o nome de Unidade de Protecéo ao
Pré-Escolar (UPPE), no bairro llha das Caieiras. Com perspectiva assistencialista,
essa unidade atendia 105 criangas e funcionava, por meio de escala, com a ajuda

voluntaria de membros da comunidade.

No inicio da década de 1980, o atendimento as criancas com idade inferior a
sete anos era realizado nas, entdo, “Creches-Casulo” vinculadas a Secretaria
Municipal de Saude. No ano de 1983, essas Creches passaram a integrar a estrutura
organizacional da Secretaria Municipal de Educacdo. Nessa configuracdo, os 6érgaos
mantenedores das Creches eram: a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que
fornecia alimentacéo, material pedagdgico, vestudrio e assisténcia social; a Fundacao
Nacional para o Bem Estar do Menor (FEBEM), que fornecia o mobiliario; a Prefeitura
Municipal de Vitéria (PMV), responsavel pela contratacdo de pessoal, no caso, uma
servente, uma professora cursando magistério e com curso de “jardineira”
(Nomenclatura utilizada na época, para quem realizava curso na area da Educacéo
Pré—Escolar, uma vez que este segmento também era conhecido como Jardim de
Infancia), que deveria desenvolver trabalhos pedagdgicos na perspectiva da

recreagao.

No periodo de 1978 a 1981, com a implementacdo de outras Unidades, foi
criada uma equipe que atuava em nivel central, intitulada “Grupo de Trabalho”,
composta por quatro assistentes sociais, uma professora para coordenar todas as
Creches-Casulo existentes, uma supervisora escolar e estagiarios de medicina. Em
maio de 1983, houve um marco nessa trajetoria, quando as Creches-Casulo foram
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desligadas da Secretaria Municipal de Saude e transferidas para a Secretaria
Municipal de Educacgéo, sendo criado o “Departamento de Pré-Escola”’. Uma das
medidas tomadas por essa equipe, ao final do ano de 1983, foi a de alterar a
nomenclatura de “Creche-Casulo” para “Unidade de Pré-Escola” (UPE), comegando
a demarcar esses espacos como instituicbes de ensino e atendimento e nao
estabelecimentos de guarda e cuidados de criangas, como eram conhecidas na

época.

Nesse contexto, 0o cendrio caracterizava-se pela existéncia de poucos/as
professores/as, casas pequenas que serviam de estrutura predial, adaptadas para o
atendimento escolar, com mobiliarios antigos e inadequados para as criancas. Além
disso, ainda permaneciam as camas de atendimento médico e armarios de remédios,
como “herangas” da atuagao dos estagiarios de medicina nessas unidades. A jornada
das criancas era em horario integral e as suas atividades eram restritas a recreacao,
atividades de pintura em coOpias mimeografadas, alimentacdo, higienizacdo e
repouso/sono por longos periodos. Gradativamente, o trabalho pedagdgico foi sendo
instaurado nesses espacgos por meio de planejamentos, assessorias permanentes e
momentos de estudo com a participacdo de toda a equipe, com base em materiais
didatico-pedagdgicos que apresentavam concepcfes e metodologias de trabalho
pertinentes a Educacéo Pré-Escolar nesse periodo histérico. Ao final do ano de 1983,
foi alterada a nomenclatura do cargo que trabalhava com as criancas nas UPEs, ou
seja, de Jardineiras passaram a ser chamadas de Professoras A, conforme Lei
3085/83.

Dada a necessidade de momentos formativos e aprofundamento tedrico para
o trabalho pedagodgico com criancas, foram criados, pela Divisdo Técnico-Pedagogica,
encontros semanais com palestras, debates, estudos, trocas de experiéncias vividas
e planejamentos coletivos. Com essa organizagdo, o atendimento as criancas, nas
Unidades de Ensino, acontecia de segunda a quinta-feira, sendo reservada a sexta-
feira para os encontros formativos. Semestralmente, eram organizadas formacodes
com todos os professores e pedagogos das UPEs, a fim de socializar as praticas

pedagdgicas implementadas e de estabelecer maior envolvimento entre esses
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profissionais. Esses momentos contribuiram para o carater Educacdo Infantil em
Vitoria e de seus educadores. As conversas, pautadas nas trocas de experiéncias,
assim como os estudos realizados com os educadores envolvidos, consolidaram os
primeiros planejamentos sistematizados com deliberada intencionalidade pedagogica.
Esse periodo histérico demarca a implementacéo de praticas pedagodgicas orientadas
pelas concepcgbes tedricas ancoradas nas ideias construtivistas. Também foram
organizados grupos de estudos com os profissionais que discutiam ideias de autores
como Jean Piaget em relagdo ao desenvolvimento infantil e Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sobre os processos de alfabetizacdo. Assim, foram elaborados os
primeiros textos com as orientacdes sobre a organizacao dos espacos de sala de aula
e com outros temas relevantes tais como: o periodo de adaptacao das criancas, a arte

de contar histérias, musicas infantis, o uso de jogos, entre outros.

Outro marco histérico na Educacéo para a infancia no municipio de Vitoria foi
em 1991, com a realizacdo do primeiro Concurso Publico para professores,
bercaristas e pedagogos. Com isso, também foram implementados os Conselhos de
Escola, com base no principio da pratica transformadora, envolvendo os diferentes
segmentos responsaveis pelo trabalho na escola e as representacdes de pais e
alunos, assim como a elei¢do para diretores, consolidando os processos de gestao

democratica nas instituicbes de ensino como politica publica.

No ano de 1993, com a Lei 3905/93, as Unidades de Pré-Escola (UPESs)
passaram a ser denominadas Centros de Educacao Infantil - CEls e receberam nomes
de pessoas ilustres, que prestaram servi¢os de relevancia a Educag¢do do municipio
ou em suas comunidades locais. Essa mesma Lei criou os cargos de Diretor de CEl,
em regime de comisséo. Nesse ano, a Rede Municipal de Ensino de Vitéria ja contava
com trinta e seis Centros de Educacéao Infantil — CEl e com os Parques Infantis “Darcy
Vargas” (em Santo Anténio), “Ernestina Pessoa” (na regidao do Parque Moscoso) e
“Maria Queiroz Lindemberg” (na Praia do Canto), que possuiam regime de comodato
com o Estado. Posteriormente, os Parques “Darcy Vargas” e “Ernestina Pessoa” foram

incorporados a rede municipal como Centros de Educacao Infantil.

No decorrer dos anos, houve a inser¢cao da “Professora de Projetos”, fungéao
desempenhada por uma professora escolhida pela prépria equipe do CMEI para
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desenvolver um projeto pedagogico diferenciado, considerando o envolvimento de
todas as turmas, a fim de potencializar o trabalho educativo, articulando-o, inclusive,
com a toda a comunidade escolar. Na sequéncia, destaca-se a presenca da Educacao
Fisica e da Arte na Educacao Infantil da Prefeitura Municipal de Vitoria, que buscaram
processos de formacgéo continuada para atuarem na Educacao Infantil. Também se
instituiu os cargos de auxiliar de bercario, mais tarde passando a ser chamado de
Assistente de Educacao Infantil - AElI e a atendendo a todos o0s grupos que
organizavam as criancas por faixas etarias, de acordo com as demandas das

unidades de ensino.

Para finalizar, destacamos, neste percurso histérico, a elaboracdo de trés
importantes documentos orientadores para a Educagéao Infantil de Vitéria: 1) “Proposta
Curricular da Pré-Escola” (1992); 2) “Educacao Infantil: Um Outro Olhar” (2006); 3)
“Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil Publica de Vitdria, ES” (2012).

HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE SERRA

Conforme Borges (1998), o municipio da Serra-ES iniciou seu processo de
“colonizagao” a partir da chegada do donatario Vasco Fernandes Coutinho no ano de
1535, local nomeado Espirito Santo. Com a intencao de explorar as terras e conhecer
as riquezas do local, tropas de “descobridores” munidos de armas caminharam atée
chegar aos pés do Monte Alvaro que devido a vasta cadeia de montanhas ficou

conhecido como Serra.

Os exploradores a procura de preciosas riquezas ficaram estabelecidos
préximo ao monte que anteriormente era habitado pelos indios Aimorés e Tupiniquins,
gue apo6s batalhas com os estrangeiros abandonaram o local. ApGs esses eventos, 0
padre jesuita Braz Lourenco e Maracajaguacu, lider dos indios Temiminos vindos do
Rio de Janeiro, fundaram em 1556 a Aldeia de Nossa Senhora da Conceicéo da Serra

junto as proximidades do Mestre Alvaro.

Atualmente, 0 municipio integra a regido metropolitana da Grande Vitéria e

possui a segunda maior extensao territorial do Estado do Espirito Santo, com uma
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area de 553,254 Km? de extensao e entre 0s 78 municipios, a Serra possui a maior

area urbanizada com 135,609 Kmz.

Quanto aos dados demogréficos, de acordo com o IBGE o municipio possui
uma populagéo de aproximadamente de 409.267 habitantes, dados constatados por

esse 0rgao no ano de 2010, e com a estimativa de 536.765 habitantes em 2021.

Quanto a educacéo publica, a rede municipal atende um total de 21.500 alunos
matriculados em 72 Centros Municipais de Educacéao Infantil na modalidade de creche
e pré-escolas.

E de suma relevancia esses dados histéricos, demograficos e educacionais do

municipio para contribuir e delimitar o local onde foi feita a pesquisa.

A educacdao infantil, no municipio da Serra, teve como marco inicial a década
de 1980, com o atendimento as criancas de seis anos de idade nas Classes de
Educacdo Pré-Escolar, inseridas nas unidades de Ensino Fundamental, espacos
cedidos pela rede estadual e/ou alugados pela Prefeitura Municipal. Nesse periodo, a
Secretaria de Agao Social, em sua reestruturacao, inseriu o departamento de Creches,

priorizando o atendimento a crianca de zero a seis anos.

As conquistas obtidas na década de 1980 tiveram ressonancia na década de
1990, motivando a busca de melhorias nos padrées de qualidade, a expansédo do
atendimento e a constru¢cdo de novos Centros de Educacdo Infantil, marcando o
reconhecimento da E.l. (Educacéo Infantil) como necessidade da populacao serrana.
Em face das demandas, tornou-se necessaria a busca de alternativas no sentido de
inserir esse segmento em politicas publicas de desenvolvimento infantil, observando

o ordenamento legal proposto no cendrio nacional.

No ano de 2000, a educacéo infantil municipal passa a integrar a Secretaria de
Educacéo, que assume todas as competéncias e responsabilidades inerentes a esse
nivel do processo educativo, coordenado pela Divisdo de Educacao Infantil (DEI), em
regime de cooperacdo com a Secretaria de Promoc¢éo Social (SEPROM). Com isso,
El e EF passam a ser coordenados pelo sistema municipal de educac¢éo, mobilizando

novas demandas de articulagéo de acoes.
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Atualmente a EI do municipio de Serra possui Regimento Escolar de Referéncia
que orienta as ac¢des administrativas, pedagdgicas, didaticas e as regras para o
funcionamento dos CMEI's, e os confere certa autonomia para se organizarem

conforme sua realidade.

Dentre os assuntos abordados, consta que a El é regulada pela Secretaria de
Educacdo do municipio e mantida pela prefeitura. Os CMEI's seguem a estrutura
vigente na lei brasileira e ofertam creches para criancas de zero a trés anos e pré-

escolas para criancas de quatro a seis anos.

Esse documento, foi construido em parceria com os profissionais dos CMElIs,
traz orientacbes quanto a aspectos pedagogicos, atribuicbes dos profissionais,
estrutura fisica dos espacos internos e externos dessas instituicbes publicas,
avaliacdo pedagogica das criancas; organizacao das criancas em grupos conforme
faixa etaria, especificidades de cuidar e de educar pertencentes a El e a garantia de

atendimento especializado aqueles com necessidades educativas especiais.

Encontramos ainda no documento a dimenséo do trabalho educativo voltado
aos aspectos socioculturais da crianga com a garantia de construcdo de um espago
coletivo para criacdo e imaginacdo em que se privilegiem os aspectos cognitivos,
afetivos e motores. A construcao desse regimento esta em consonancia com a funcéo
sociopolitica e pedagdgica da El anunciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e

se conecta nas demais normas que regem a educacao béasica brasileira.

O Conselho Municipal de Educacéo tem funcionado com o compromisso de
contribuir na construcdo de uma educacédo que atenda aos interesses da comunidade,
oportunize 0 exercicio da cidadania, o aprendizado de relagbes sociais mais
democraticas e a formacao de cidadaos ativos e realizados. O recurso de trabalho
mais utilizado tem sido o dialogo articulado. Seu Regimento Interno, construido numa

visdo de pratica democratica.

De acordo com o dispositivo legal, constante na Lei Municipal n® 1647/92, em
consonancia com o artigo 208 da Lei Organica do Municipio de Serra, tem como foro

de abrangéncia, o referido municipio, representado em sua constituicdo pela
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sociedade civil organizada e do Executivo Municipal, composto de 17 titulares e iguais

suplentes, a saber:

Dois representantes de professor em docéncia da rede municipal de ensino,
eleito pela categoria, em assembleia convocada pela entidade de classe do Magistério
Puablico; Dois representantes de professor em especialidade pedagoégica da rede
municipal de ensino, eleito pela categoria, em assembléia convocada pela entidade
de classe do Magistério Publico; Dois representantes de pais de alunos das escolas
da rede municipal de ensino; Um representante das associa¢cées de moradores do
municipio indicado pela Federacdo das Associacdes de Moradores do Municipio da
Serra - FAMS; Um representante dos Conselhos de Escola ou similar, dentre os
organizados, junto as unidades escolares da rede municipal de ensino - UCES; Um
representante dos estabelecimentos particulares de ensino com sede no municipio -
SINEPE; Um representante da entidade de classe do magistério da rede particular de
ensino que atue no municipio - SINPRO; Um representante da Associacdo dos
Empresarios da Serra - ASES; Quatro representantes do magistério de livre escolha
do Prefeito Municipal de Serra.

Em 2003, por consequéncia de um processo historico de crescimento
institucional, o Conselho Municipal de Educacéo, articulado com os segmentos
representados, incentivou a criacdo do Sistema Municipal de Ensino. O projeto
apresentado na Camara Municipal da Serra obteve aprovacéao sendo promulgada pelo
Executivo a Lei Municipal n.° 2665, de 30 de dezembro de 2003, que cria 0 Sistema

Municipal de Ensino da Serra.

Com o advento da Lei Municipal n.° 2.665/2003, o CMES passou a
desempenhar funcdes de Orgdo Normatizador do Sistema de Ensino da Serra, sendo
baixadas normas complementares para o Ensino Fundamental e Educacao Infantil,
vinculados ao Sistema Municipal de Ensino da Serra. Por decorréncia da criacdo do
Sistema de Ensino, no ano de 2004, o CMES fez a atualizagdo do seu Regimento

Interno para adequar as atividades do Conselho a nova realidade.
APRESENTACAO E ANALISE DE CONTEUDO

O ENSINO REMOTO NA CIDADE DE VITORIA
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Desde a suspensdo das aulas presencias em toda a rede de educacédo de
Vitoria por ocasido da Pandemia, os Centros Municipais de Educacdo Infantil do
Municipio de Vitoria adequaram seus processos educacionais para adaptar-se a nova
realidade. Como seria possivel pensar a Educacgéo Infantil remotamente? Foram
muitas duvidas e desafios a serem superados, uma vez que todos foram
surpreendidos e muitos ndo estavam equipados para tal aventura. O CMEI escolhido
para essa pesquisa foi o0 “Ana Maria Chaves Colares, onde a maioria dos professores
tem longa experiéncia na profissdo, alguns j& perto de se aposentar, o que traz pontos
positivos como também negativos. A vasta experiéncia contribuiu na criacdo das
atividades pedagogicas, porém, com mudancas bruscas e tendo que se adaptar tao
rapidamente para realizar o trabalho numa perspectiva remota, causou resisténcia por
parte de alguns, devido ao uso das plataformas digitais, a falta de habilidade com o
uso das ferramentas digitais e principalmente pela Prefeitura de Vitéria nao

disponibilizar recursos materiais para atender as necessidades do momento.

Mesmo assim, isso ndo afetou 0 andamento do processo, muito pelo contrério,
neste momento, o espirito coletivo do grupo e aqueles que tinham mais facilidade e
pratica com tais ferramentas digitais se dispuseram a ajudar aos que tinham mais
dificuldades, reinventando uma escola que reafirma o ideal da educacdo infantil,
construindo propostas educativas contextualizadas, procurando trabalhar com todas
as dimens0@es (corporal, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural)

da crianca forma articulada e agora também, no formato digital

Para facilitar os processos educativos e as interacdes entre a escola a as
familias, a Prefeitura de Vitéria disponibilizou uma plataforma digital chamada
“‘Aprendevix”’, um espaco para participacao, criagcdo, compartilhamento e interacdes
assincronas. Todos os alunos e servidores, possuem e-mail institucional, que é
necessario para ter acesso nao so6 as salas de aula digital, como também as reunides
e planejamento. Os encontros sincronos sao realizados pela plataforma Meet e os
links para acesso sdo enviados para os grupos do WhatsApp no dia. Este aplicativo

também é utilizado para comunicacao entre escola e familia.
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Através do Guia do Ensino Remoto Emergencial da Educacéo Infantil, a
Secretaria de Educacdo do municipio trouxe orientacdes para a conducédo do ensino
remoto emergencial pelas instituicbes “a fim de contribuir na organizagcdo do
planejamento e na elaboragdo das Propostas de Experiéncias e Interacdes
Curriculares a serem disponibilizadas as criangas e familiares”, frisando a
necessidade de considerar ao planejar e elaborar tais propostas os documentos que
orientam o trabalho da Educacéo infantil no Municipio, a especificidade de cada
Centro Municipal e a realidade de seus territorios.

Sobre as Atividades Pedagogicas

Seguindo as orientacdes do Guia para o0 ensino remoto, a escola fez as
adequacdes pertinentes ao contexto, conforme propde no seu Projeto Institucional
“valorizando mais momentos em familia, oportunizando esses momentos através de
vivéncias infantis que envolvam todos dentro de casa” e assim garantindo os eixos
estruturantes das interacdes e brincadeiras, envolvendo a familia no processo de
aprendizagem e utilizando como recursos materiais reciclaveis ou de baixo custo.
Explorando as multiplas linguagens infantis, inspiradas em Loris Malaguzzi, a escola
trouxe em suas “Vivéncias”, como ela intitulou as atividades pedagogicas, interagdes
com Varios signos artisticos entre eles a musica, a danca, a poesia, a literatura e
diversas brincadeiras que seriam possiveis serem realizadas dentro de casa, com

mediagéo dos familiares.

Buscando assegurar que os principios de natureza teérica e metodolégica dos
Documentos Curriculares sejam assegurados, as “Vivéncias” sao contextualizadas,
produzidas com ludicidade e coerentes com os eixos béasicos do trabalho na Educacéo
Infantil: Interagdes e brincadeiras. Além disso, séo organizados encontros virtuais em

tempo real pelo MEET.

Sobre a Organizacao da Escola

As turmas foram organizadas em blocos — (0 — 2 anos) (3e 4 anos) e (5e 6

anos). Assim, as reunides de planejamento também foram divididas desta maneira e
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acontecendo 1 vez por semana no turno dos professores, porém as propostas foram
pensadas e construidas em conjunto pelos 2 turnos. O pedagogo apresentava uma
sugestdo de tematica abrindo espaco para novas sugestdes. Sendo acatada pelo
grupo, os professores enviavam através do grupo no WhatsApp ideias de atividades,
gue posteriormente seriam esquematizadas em um unico documento pela pedagoga,
a ser postado na plataforma institucional. As postagens aconteciam semanalmente e
na segunda-feira, com atividades para todos os dias da semana. Para aquelas
criangas que ndo possuem acesso digital, estas mesmas atividades eram entregues

em formato impresso pela escola.

Salientamos o papel fundamental do pedagogo em todos os movimentos da
escola, desde o acompanhamento nos planejamentos, dando suporte nas acdes
pedagdgicas, na busca ativa pelas criangcas que ndo acessavam a plataforma, nos
registros de reunides, pautas e formacdes realizadas pelo CMEI, quanto pensando

junto com a equipe estratégias para abarcar todas as criancas da unidade.

Sobre as formacdes, sempre essenciais para atualizacdo dos profissionais,
estavam presentes em varios momentos, abordando tanto questfes técnicas, como
foi a oficina para uso do Canva, quanto potentes, oportunizando didlogos com temas
atuais, proporcionando momentos sensiveis, reflexivos e de muito aprendizado sobre

a educacéo.
Sobre o Projeto Institucional

O projeto institucional, “Pelo direito de aprender e de buscarmos juntos o
melhor caminho! ”, a equipe do CMEI confirmou suas convic¢des a respeito da
educacao infantil afirmando: “como forma de ampliarmos os sentidos e os significados
das acbes pedagogicas do cotidiano, envolvendo toda a comunidade escolar,
trazendo a valorizacéo da vida para além dos muros da escola, como transformacéo
da sociedade. ” A escolha do tema complementou a proposta da Secretaria de
Educacéo de Vitdria, que ressaltava o Continuum Curricular com o tema "Pelo direito
de aprender”. O projeto trouxe “a valorizagao da vida e apropriacéo de conhecimentos

sobre o mundo em sua realidade atual, entrando no contexto da pandemia, buscando
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formas de passar por este momento de maneira saudavel para o corpo e mente,
valorizando mais momentos em familia, oportunizando esses momentos atravées de

vivéncias infantis que envolvam todos dentro de casa.”

Iniciando o ano letivo de 2021 de forma remota, com perspectiva de retorno
presencial somente para os grupos 5 e 6, se prop06s a utilizar a tecnologia como aliada
nesse processo, pois “através dela ha possibilidade de estarmos juntos sem estar
perto e de oferecer tais vivéncias as familias e a obter um retorno e aproximacgéao entre

familia\escola. ”

Ressaltando que as Diretrizes Curriculares em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular estdo alinhadas aos principios da Educacao Publica
Municipal, atendendo ao propésito da Valorizacdo da vida sustentando a triade
Ciéncia, Educacgao, Cultura e Humanidades, afirmando que o Projeto Institucional
estaria de acordo com tais fundamentos, apontando de forma intencional e clara, a
funcdo precipua e especifica da instituicdo escola na construcdo, apropriacdo e
socializagcédo do conhecimento acumulado pela humanidade, o que Ihe confere sentido
social no processo de transformacéo coletiva.

Para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, a
pratica do didlogo e o compartiihamento de responsabilidades entre a
instituicdo de Educacéo Infantil e a familia sédo essenciais. Além disso, a
instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando

com a riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade (BNCC,
2017).

“Viver plenamente a infancia €& ampliar as possibilidades de um
desenvolvimento integral mais tranquilo e de maior sucesso na formagéao de cidadaos”
(CMEI AMCC, 2021)

Entendendo que as linguagens se complementam e se entrelagam, ampliando
o repertério das experiéncias na Educacao Infantil, podemos observar que todas as
acOes e praticas propostas nessa instituicdo, garantiram de fato experiéncias que
proporcionam as criancas o0 desenvolvimento integral, diversificadas e

contextualizadas.

A Anélise do Periodo
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O CMEI Ana Maria busca uma pratica educativa em que as criangcas possam
tecer significados e saberes em um ambiente que propicie inUmeras situacdes e
experiéncias, em oposi¢cao a ideia do termo “pré-escola” como pratica de atividades
de treino, memorizacdo e repeticdo e uma gama de procedimentos de carater
tecnicista e preparatério, desconsiderando o curriculo real ja vivido e compartilhado.
Devido a situagdo pandémica, essas experiéncias foram “transformadas” em
vivéncias e construidas a partir dos campos de experiéncias descritos na BNCC, com
tematicas importantes e que atravessam nosso cotidiano, sempre considerando o seu

territorio e as particulares do momento.

Partindo para a analise das atividades pedagdgicas, podemos observar que a
producdo do CMEI estd contextualizada, recorrendo as ferramentas digitais que
propiciam contacdo de historias e musica. Tomando como exemplo a atividade que
traz o tema Diversidade, com sugestbes de brincadeiras indigenas, africanas e

europeias, curiosidades e a confeccao de brinquedos com material reciclavel.

S&o atividades estimuladoras e significativas, apresentada com signos
artisticos buscando as mudltiplas linguagens e a interacdo da crianca com o mundo a
fim de compreendé-lo, através do faz de conta ou de regras, para que elas possam

explora-las e movimentar-se.
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CMIEL "ANA MARIA CHAVES COLARES™
Vitoeia, 23 Ge novemizeo do 2020

Nossa 192 proposta de vivéncias! Continuaremos com o tema:
OIVERSIDADE
(BERENCE ADAMS)

RESPETAR AS DIFERENCAS
DE RACAS, CULTURAS E CRENCAS

TRAZ APAZ £ UNMIAD
£ AMOR NO CORACAD

A DIVERSIDADE £ DIVERTIOA
€ MUITO COLORDA
SE FOSSEM TODOS IGUAS

£ SOU DIFERENTE DE VOCE
£ SOMOS TODOS IRMAOS.

A DIVERSIDADE £ DIVERTIOA
NINGUEM £ MELHOR OU MOR

QUE COMPOEM A HUMANIDADE

OIVESSIDADE € VARIEDADE
DIFERENCA € DSTINCAOD

£U S0 DIFERENTE OE VOCE
SOMOS TOOOS MMADS

RESPEITAR AS DFERENCAS

DE RACAS, CULTURAS E CRENGAS
TRAZ APAZ E UMIAD

E AMOR NO CORACRD.

1. HISTORIAS: SEPARAMOS ALGUMAS HISTORIAS € MUSICAS QUE FALAM UM POUQUINHO DESSA

DIVERSIDADE, DO RESPEITO E DO VALOR DE CADA UM.
A

2. CORRIDA DO SAC)
BRNCADERA MUTO DNVERTIOA QUE ESTIMULA A COORDENACAD E O EQURISRIO £
LEMBRA O SAC-PERERE. A CORRIDA € FEITA COM UMA PERNA SO. A PROPOSTA £... CRIAR
UM ESPACO (CORREDOR OU OUTRO LOCAL PARA CORSIDA) FAZER UMA LINHA PARA
INDICAR A CHEGADA, £ OUTRA. A PARTIDA. TODOS 05 JOGADORES PESMANECEM ATRAS
DA LINHA DE PARTIOA E QUANDO FOR DADO O SINAL TODOS DEVEM CORSER COM UMA
PERNA SO ATE A LINHA DE CHEGADA. SE ALGUEM USAR OS DOIS PES, EM ALGUM
CORRIDA, SAI DO 0GO. VENCE UMA PERNA

s0.
AGORA QUE SASEMOS COMO BSINCAR £ SO CONVDAR TODOS QUE ESTAD COM VOCE EM
CASA E COMECAR A BRINCADEIRAIN

3. 10GO DA CNCA

TAMBEEM CHAMADO DE ADUGO, € MUITO INTERESSANTE PARA ESTIMLLAR O SENSO DE ESTRATEGIA DAS
CRARCAS. PARA EMBARCAR NESSA BRINCADEIRA usmmas A IMAGINACAO! ALGUEM SERA A ONGA € 05
OUTROS SERAD 05
PODE SER COMPRADO, mvm&umtmmmusmnmo -
NO CHAD. O TABULEIRO € UM QUADRADO DIVIDIDO EM 16 PARTES
IGUAIS E UM TRIANGULO LGADD A ELE. PARA CONFECCIONA.LO
PRECISA-SE DE: PAPELAD, CANETA, REGUA, G2, PEDRINHAS, BOTOES OU
TAMPINHAS. O DBIETIVO PARA ONGA E ATACAR 05 CACHORROS € PARA

05 CACHORRES, € ENCURRALAR A ONCA. DEPOSS OF TUDO PRONTO
CHEGOU A HORA DA DIVERSAQ,

ENTAD VAMOS LAMIIN

SERA QUE

1. ACOMPANKE MEUS PES

COM ORIGEM NO ZAIRE, € UMA OTIMA OPCAD PARA TRABALHAR A
MEMORIA DAS CRIANGAS. SENTEM EM CIRCULD E ESCOLHAM UM
LIDER. PRESTEM BEM ATENCAD NO LIDER. ELE DEVERA ORCULAR
CANTANDO £ BATENDO PALMA EM VOLTA DA RODA. DE REPENTE... ELE
PARA EM FRENTE A UMA CRIANGA E FAZ UMA DANGA. A CRIANGA
ESCOLHIDA TERA QUE IMITA-LO. SE £LA NAD CONSEGUR, O LIDER
CONTINUARA ATE QUE ALGUEM ACERTE PARA SUBSTITUILO. A
BRINCADESA TESMINA QUANDO O GRUPO CANSAR. USEM A

CSATIVIDADE E VAMOS DANCARIII

&&‘

2. PEGUE ACALOA

PARA BRINCAR DESTA SRINCADEIRA QUE TEM ORSGEM NIGERIANA € MUITO
SIMPLES, BASTA VOCES COLOCAREM UM LENCO NO CINTO OU NO BOLSO.
TODOS TENTAM PEGAR O LENCO DO OUTRO. VENCE QUEM nmm.m(om
ADIVERSARIO PRAMEIRD.

3 SALTANDO O FEURD

DE ORIGEM NIGERIANA, O UNICO MATERIAL NECESSARIO PARA DESENVOLVER A
BRINCADEIRA £ UMA CORDA [OU FITA OU BARBANTE|. UM DOS PARTICIPANTES
SERA ESCOLMIDO PARA SER O "BALANGADOR", QUE SERA O RESPONSAVEL POR

Fonte: CMEI Ana Maria Chaves Colares

“ARAINHA DAS CORES” - VARAL DE HISTORIAS

A COR DE CORALINE™ COM A ATRIZ AMANDA MELO -
petpe

NAS BRINCADEIRAS: OLHEM QUE DIVERTIDO! VAMOS DESCOBRIR DE ONDE VEM AQUELAS
SRINCADEIRAS QUE OS5 NOSSOS PAIS E AVOS BRINCAVAM E HOJE, FAZEM PARTE DO NOSSO DIA A DIA.
SE, PORQUE

BRINCADEIRAS INDIGENAS
QUEM SE AVENTURA A BRINCAR COMO AS CUANGAS INDIGENAS? "BORA™ DESCOBRIR COMO € DIVERTIDO?
NESTA 3

L PETECA
SRNQUEDD MUITO POPULAR FETO COM ASEIA, COURC £ PENAS. POOEM
BRNCAR DUAS OU MAIS CRIANCAS. PODE-SE FORMAR UM RODA. A BRINCADEIRA
£ TOCAR NA PETECA € NAD DEIXALA CAIR NO CHAQ. SE 550 ACONTECER, A
PESSOA QUE DEDU CAIR, FICA FORA DE JOGO. ASSIM, GANHA QUEM FICAR POR
GLTIMO.

PARA EMBARCAR NESSE DESARIO, VOCE £ SUA FAMILIA IRAOD CONSTRUIR LA

PETECA £ VAO PRECISAR DE JORNAL, AREIA (OU QUALQUER OUTRO MATERIAL QUE SUBSTITUA A ASEIA],
TECD0S COLORIDOS £ BARSANTE OU ALGO QUE POSSA AMARRAR O TECIDO, CONFORME O VIDED. DEPOS, €
SO SEUNR A FAMILIA £ COMECAR A DVERSAO!

Ml BDE e BDE e BDE Dl I

GIRAR UMA CORDA NO CHAD. AS DEMAIS PESS0AS DA CAGA FORMARED UM CIRCULD AD SEU REDOR £
QUANDD O BALANCADOR GISAR & CORDA MO CHAD 05 DEMAR DEVEM SALTA-LA SEM OUE SEAAM ATINGIDOS.
SE 1550 ACONTECER, O PARTIIPANTE ESTARA FORA DA COMPETICAD. AQUELE QUE FICAR POR ULTIVAG SERA O
VENCEDOR.

BRINCADEIRAS ELIROPELAS.

4. CARA 04 CORDA - SURGI NA ROMA ANTIGA, CONHECIDA COMD "HAVIA AUT
CAPUT" QUE SIGNIFICA "CARA DU NAVID™ EM SEFERENCIA AS IMAGENS DA
MDEDA UTILIZADIA WA EFOCA. DE UM LADD O MAVIO E DD DLTRO A CARA DD
DEUS DA MITOLOGIA IANLS.

HORA DE TODDS SEREM CRIANCAI VAMOS PRECSAR DE TAMPINHAS, BOTOES DU MOEDAS. VOCES FARAD O
DESENHD DU COLARED FIGURAS DE BICHINHOS, WSTRUMENTOS MUSICAIS E CUTRCS WA TAMPHHA, BOTAD
OU MOEDA,

DEROIS JOGUEM oMa auE . SE CA COM O
EACHINHD PARA CIMA, IRAD IMITAR O MOVIMENTO DU FAZER O SOM, FALAR D NOME OU BAITAR 05
INSTRUMENTOS. FODERAD SSSNCAR DE FAZER MIMICA, D ACOSDO COM A FIGURA QUE FICAR PARA CIMA.
GANHA OUEM SE DIVERTIR MAS. USEM A IMAGNACAD E COMECEM A SRINCADERAI| SEMPRE COM A

2. PAR OU IMPAR - MUITD UITILIZAA PARA CECIDR QUEM INICA UM 3050 OU QUEM VAl SER O PRIMEIRD DA
FILA ESTA LikA4 DERIVACAD DE UM
ROMA ANTIGA A “MORAA™ 0G0 POPULAR [ ITALLA QUE CONSISTE EM LIMA

RODA, MOSTRAR OS DEDOS DE UMA DAS MADS E TENTAR ADIVINHAR A
SOMA DOS MESMO PRIMEIRD. QUEM GRITAR PRSMEIRD A SOMA E ACERTAR,
GAMHA A RDDADA O FAMOSO "DONS OU UM TAMBEM MASCEL DA
DERVACAD DO PAR OU [MPAS. 1A SABEMOS COMO BRINCARI CHAMEM
TODOS GUE ESTAD COM VOCE EM CASA, FACAM UMA RODW E VIAGEM NESSA
DIVERTIDA BRNCADEIRAIN

3. JDG0 DA VELHA - POSSWELMENTE, £ LIMA BRINCADERA OUE TODOS 1A
JOGARAM. O JOGD CONSISTE EM COMPLETAR PRSEIRD URA LINKA COM TRES
“X" DU COM TRES "0°. TEWE SUA ORIGEM MO IMPERID RDMAND POREM,
SEGUNDO ALGLINS HISTORIADORES O JOGO DEVE TER MAIS DE 4.000 ANOS
SENDO CRIADD MA EPDCA DO EGITD ANTIGO. ASSETA AD VIDED PARA SABER
COMO CONSTRLIR 0 JOGO E DIVIATAM.SE1

SONHE, REALIZE AVIDA FICA

BELIOS NO CORACAD!

Confirmando o protagonismo infantil, a crianca sempre esta no centro do

processo, inclusive aquelas que precisam do atendimento especial devido as suas
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particularidades. Todos 0s conceitos trazidos anteriormente neste relatorio séo

efetivamente colocados em pratica, ndo observamos praticas fragmentadas,

confirmando a ideia de um trabalho pedagogico criativo, integrado e contextualizado,

permeado pelas interagdes e brincadeiras.

Trazendo agora um recorte mais especifico, trouxemos exemplos de algumas

atividades que trabalham conhecimentos relativos as artes, as ciéncias e outras areas.

Trabalhando conceitos matematicos de quantidade:

Experiéncias:

leeeeeceeee

2. Ciclo da agua. Como na historinha, vocé podera observar como que a
agua vira vapor, depois junta-se em gotinhas, cai e volta para o mar... Faga
como na figura e coloque em um lugar onde pegue bastante sol. Depois &
s0 observar e conversar com a maméae e o papai.

6. Explorando papéis, barbantes, canudinhos, rolinhos de papel higiénico, caixas de ovos,... M
Podemos brincar e fazer muita arte representando elementos da natureza!
Observem os modelos e criem seus brinquedos e obras de arte. Os artistas agora sdo vocés:

}

Os maiores podem brincar com as quantidades. E s6 registrar como na { t

figura ao lado e ir fazendo as associagoes: w
i ' o b y |
A X R %

N |

Fonte: CMEI Ana Maria Chaves Colares

VOVV VTV VIV IV I TITIVIITIIIIIIIII PPV YYIYYYY

eee

2 -Afunda ou flutua? Levante hipoteses antes que colocar na agua...
Os dias de calor sdo perfeitos para fazer o experimento Afunda ou Flutua com »
criangas peguenas! Pegue uma bacia, balde ou banheira. Escolha alguns materiais ¥
€ juntos descubram um a um se flutua ou se afunda.

v
v
:
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Observacoes:

W "’ ' )
! 10. E... por ultimo... Que natureza vocés veem da janela?

Al Raditezo Vocés veem arvores, o céu, o sol? Veem plantas? O que muda
Va68.va.da quando vocés olham pela janela em diferentes horarios do dia?
; O que veem a noite? Conversem em familia, apreciem!
sua janela?

e 3
i W A

-~

Fonte: CMEI Ana Maria Chaves Colares

A brincadeira é o recurso privilegiado de desenvolvimento da crian¢ca pequena
por acionar e desenvolver processos psicolégicos — particularmente a memoéria e a
capacidade de expressar elementos com diferentes linguagens, de representar o
mundo por imagens, de tomar o ponto de vista de um interlocutor e ajustar seus
proprios argumentos por meio do confronto de papéis que nele se estabelece, de ter
prazer e de partilhar situactes plenas de emocéo e afetividade (OLIVEIRA, 2020,
p.168).

Ainda com Oliveira (2020, p. 171), os projetos didaticos propostos pelas
instituicdes reconhecem a importancia de a crianca ter, desde cedo, experiéncias com
0s objetos da cultura por meio de atividades como cantar, tocar instrumentos musicais,
ouvir historias, brincar com areia e agua, modelar com argila, pintar, passear, construir
com blocos, compor quebra-cabecas, observar animais e cuida deles, realizar
brincadeiras, abrindo possibilidades para a crianca indagar, criar relagdes e entender

a hatureza cognitiva, estética, politica e ética de seu ambiente, atribuindo significados.

Embora podemos observar que as atividades propostas contemplam as
especificidades da educacao infantil mesmo ambiente virtual e utilizando os recursos
digitais para torna-las interessantes e interativas, lembramos que nem todas as
criangas possuem as condicdes ideais para executd-las. Na auséncia do professor,

seria necessario a intermediacao por parte de outra pessoa, que poderia ser 0s pais,
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irmaos ou outro responsavel e também o acesso digital, e nem sempre isso € possivel.
Esta é uma realidade do ensino a distancia para agueles que precisam ser mediados

por outra pessoa, assim como € o caso da Educacéo Infantil.

As atividades propostas trazem no corpo do texto como fazé-las e imagens
exemplificando, sendo possivel ser realizadas por quem ndo possui internet ou que
estejam sob a responsabilidade de uma pessoa com pouca habilidade digital. Porém
observa-se que os links de internet para ter acesso a histdrias, esquecendo-se
daquelas que ndo conseguirdo acessa-lo. Seria interessante colocar a historia na

integra para a versao impressa.

Quanto aos direitos de aprendizagem propostos pela BNCC, observou-se a
preocupacao em criar atividades que pudessem ser realizadas em familia, ampliando
0 conhecimento de si e do outro, 0 respeito em, relacdo a cultura e as diferencas,
construindo sua identidade pessoal social e cultural, foram propostas varias
possibilidades de brincadeiras em diferentes espacos; houve exploracdo de
movimentos, gestos, sons, texturas, elementos da natureza entre outros, ampliando
seus saberes sobre a cultura; em todos os momentos as criancas foram convidadas

a se expressar e expressar suas necessidades, sentimentos, hipéteses e descobertas.

Houve a preocupacdo por parte da escola em trazer esclarecimentos aos
responsaveis sobre a proposta da educacéao infantil, devido ao baixo indice de retorno
das atividades por parte das familias. Este momento foi organizado em um encontro
virtual na plataforma Meet e contou com poucas familias. Das que estavam presentes,
houve questionamentos sobre o contetudo das vivéncias apresentadas, demonstrando
a falta de conhecimento sobre as concepg¢bes propostas na educacgéo infantil em
relacdo a construcao do saber. Algumas inclusive recorreram a cartilhas, entendendo
que o fundamental seria as atividades com letras, numeros e pontilhados, repetitivas
e fragmentadas e sem sentido algum para as criangas. Sabemos que a ideia da
educacao infantil em ser preparagéo para o ensino fundamental ainda prevalece,
mesmo que esteja explicito no artigo 11 das Diretrizes:

Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
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aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteddos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental (DCNEI, 2012).

Assim, consideramos este momento crucial para fortalecer as bases da
educacao infantil e conceitos sobre crianc¢a e infancia, buscando adequada insercéo

da mesma no mundo atual, de forma sensivel, solidaria e autbnoma.
O ENSINO REMOTO NA CIDADE DE SERRA

Com a suspensdo das aulas presenciais, no municipio da Serra, que ocorreu
em 23 de marco de 2020, as atividades nos Centros Municipais de Educacao Infantil
passaram a ser realizadas de forma remota e com isso todos os profissionais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem precisaram se adaptar ao novo
modelo de educacao. As observacdes do presente trabalho foram realizadas em dois

Centros Municipais de Educacéo Infantil no municipio de Serra.

Apos o envio de circulares, que orientavam o trabalho remoto em todas as
escolas do municipio, as equipes pedagdgicas passaram a criar cronogramas
semanais para que toda a equipe pudesse se organizar em relacdo ao cumprimento
das tarefas. Esses cronogramas contemplavam, além das atividades diarias, como
preenchimento de formularios, realizacdo e confeccdo de APNP’s (Atividades
Pedagdgicas Nao Presenciais), os planejamentos dos professores, que foram
realizados remotamente por meio da ferramenta Google Meet, como também os
planejamentos individuais com o pedagogo(a). As formacgdes continuadas foram
realizadas por lives através da plataforma YouTube, formacfes estas que passaram
por ressignificacdes, tanto em sua forma como em seu conteudo, abordando, as novas
formas de interagdo com as criancas e avaliacdo do desenvolvimento dos alunos,

visando assegurar um ensino de qualidade mesmo em tempos incertos.

“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar
e monitorar o conjunto das praticas e intera¢des, garantindo a pluralidade de situactes

que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.” (BNCC,2017)

Vale ressaltar que o municipio da Serra ndo possui um documento especifico

para Educacéo Infantil, sequindo assim as orientagdes dos documentos nacionais:
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BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacéao Infantil).
Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais

Com a finalidade de contribuir com os estudos e desenvolvimento do trabalho
docente, a SEDU disponibilizou o documento: “Orientacdes Pedagdgicas para o
planejamento e Elaboragdo das APNPS”, a fim de orientar os professores na
elaboracao das atividades remotas. Entre os principais objetivos das APNPS estéo o
carater ludico, criativo e interativo, proporcionando diferentes experiéncias e situacoes
de aprendizagem e desenvolvimento, as atividades deveriam ser realizadas pelas
criangas, juntamente com seus familiares e deveriam abranger diversas experiéncias,
incluindo as multiplas linguagens. O novo formato de ensino mostrou-se desafiador,
NOVOS recursos precisaram ser explorados para que as criangas pudessem realizar

suas atividades escolares de forma simples e criativa.

O planejamento coletivo era realizado semanalmente, uma ou duas vezes por
semana. Nesses planejamentos as tematicas eram definidas e escolhidas quinze
atividades para cada APNP, que seriam enviadas por quinzena para as familias. Entre
as propostas de atividades, podemos citar: contacdo de histérias, musicas, receitas,
experiéncias, curiosidades, videos ensinando a fazer brinquedos com materiais nédo
estruturados, brincadeiras, etc. Todas as atividades deveriam contemplar as diversas
idades, inclusive as criancas da educacéo especial. Dessa maneira, 0s professores
passaram a orientar os pais em relacao a forma de trabalhar as atividades com seus
filhos, de acordo com cada faixa etaria. Pode-se observar esta orientacdo na imagem
abaixo, no canto superior direito, que traz a seguinte mensagem: “Dica para a familia:
Para os bebés, criancas bem pequenas e algumas criancgas publico alvo da educacao
especial: Inicialmente apresente o video para a crianga, depois mostre para ela como
fazer. Para criangas maiores: Apresente 0 video para a crianca e permita que ela

interaja com a imagem.
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DICA PARA A FAMILIA FAMILIA

~J
PARA OS MBES CRIANCAS BEM PQU(NAS E ALGUMAS
CRIAN{AS PUBUCO ALVO DA EWCAW ESPECIAL:

- INICIALMENTE APRESENTE O VIDEO PARA A CRIANCA;
- DEPOIS MOSTRE PARA ELA COMO FAZER.

% PARA AS CRIANGAS MAIORES:
“~1 EI PROFESSORA DAYANNI! VAMOS BATER PALMAS? ] - APRESENTE O VIDEO PARA A CRIANCA E PERMITA QUE ELA

INTERAJIA COM A IMAGENS.

[ Ol PROFESSORA ANA CLAUDIA, EU JA COMEGEI! }

VOU ENSINAR UMA BRINCADEIRA DAS FRUTAS
SUPER DIVERTIDA AQUI NESSE VIDEO:

N0 )
EmincapEIRA DAS C\-\QU ¢
gr B3 W \\ *

/.I.A - ﬂ b

Fonte: CMEI Primeiro Passo

Conforme o documento, as APNPS deveriam abordar:

- As atividades deveriam proporcionar experiéncias que fortalecessem o0s
vinculos familiares e a interacéo da crianca com o mundo que a cerca, observando as
realidades das familias dessas criancas, fazendo adaptacdes nas propostas das
atividades quando fosse necessario, para atendé-las em suas especificidades. Era
preciso ainda observar o tempo proposto para a realizacéo das atividades, evitando
ocasionar cansaco e desinteresse da criancga;

- Para sua elaboracdo, as(os) Professoras(es) em funcdo de Docéncia
deveriam considerar os diferentes espacos-tempos, propor temas de interesse da
crianga, possibilitando atividades em que fossem significativas, contextualizadas e
que provocassem as observacdes, enunciacdes e hipoteses acerca do mundo que a

rodeia;

- A proposta pedagdgica que envolve todo processo de aprendizagem e
desenvolvimento deveria estar intrinsecamente ligada a uma perspectiva de educacgao
antirracista. Nesse sentido, alguns pontos fundamentais que contribuissem para a
promocao da igualdade racial deveriam fazer parte da problematizacao e elaboracao
das APNPs;

- O planejamento das atividades deveria ser realizado de maneira integrada
entre toda equipe escolar, explorando as multiplas possibilidades que cada proposta
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apresentava, criando contextos investigativos, desafiadores, ludicos, com vistas a

potencializar aprendizagem a partir do universo infantil;

- As APNPs para as criancas publico-alvo da Educacdo Especial eram
planejadas e elaboradas de modo articulado entre Professoras(es) em funcéo de
Docéncia e Professoras(es) Especializadas(os) por meio do trabalho colaborativo,
atendendo as especificidades das criancas, encaminhando-as de forma particular as

familias quando necessario;

- O Trabalho Colaborativo voltado para o planejamento e elaboracédo das
APNPs das criancas publico-alvo da Educacdo Especial deveria contemplar
adaptacdes das atividades quando necessarias e envio de materiais pedagoégicos

suplementares e/ou complementares para a realizacdo da atividade;

- Na realizacdo das APNPs era importante a participacéo das(os) auxiliares de

creche e cuidadoras(es) na interacdo com as criancas/familias.

O documento orientador para a elaboracdo das Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais, também trouxe orienta¢des sobre a forma como os professores deveriam
proceder quando precisassem utilizar alguma imagem retirada da internet, pois elas
detém direitos autorais, e quanto ao uso de ferramentas digitais, trazendo exemplos

de programas que poderiam ser utilizados para potencializar o ensino remoto.
Da Elaboracéo

Os CMEIS utilizaram o aplicativo Microsoft Power Point como principal
ferramenta de elaboracdo das atividades, também fizeram uso de aplicativos de
edicdo de videos, como o Inshot e Vivavideo e aplicativos de criagdo de emajis,
utilizando a plataforma YouTube para salvar videos e inclui-los nos slides do Power

Point.

Nos slides a primeira abordagem era para as familias, explicando o objetivo
das atividades propostas para a quinzena e os beneficios daguele determinado tema
para o desenvolvimento da crianca. Ressaltava-se a importancia da familia em

providenciar os materiais necessarios para a execucao das atividades e com isso 0s
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professores sempre pensaram em materiais de facil acesso, para que a familia
também se sentisse estimulada a realizar as atividades com as criangcas com as coisas
que possuissem em casa. As APNP’s eram enviadas pelo aplicativo “whatsapp”, onde
criou-se um grupo para cada turma com a participacdo dos responsaveis e
professores, facilitando assim a comunicacao, além da praticidade da postagem das

devolutivas das atividades.

Alguns familiares optaram pelas atividades impressas, pois ndo possuiam um
computador ou smartphone para a realizagdo das APNP’s digitais. As atividades
impressas eram elaboradas em concordancia com as APNP’s digitais, sendo retiradas
na escola, cumprindo todos os protocolos de seguranca. Havia uma definicdo de que
cada aluno teria direito, uma vez por més, a 17 (dezessete) cOpias e nestas apostilas
deveriam conter textos explicativos para as familias de facil compreensado. Foi
solicitado aos professores que procurassem por tarefas que contemplassem imagens
coloridas e atividades de recorte, e que toda a escrita estivesse em caixa alta para
facilitar a leitura pelos responsaveis e para que os alunos reconhecessem as letras.
As atividades impressas deveriam ser retiradas e devolvidas no CMEI, dessa forma,
os professores teriam as devolutivas, uma vez que essas familias ndo tinham acesso

as ferramentas tecnoldgicas.
Estudos Coletivos

Os professores se preocupavam com as necessidades uns dos outros,
promovendo oficinas semanais de auxilio a utilizacdo de ferramentas da Microsoft,
aplicativos e sites para aperfeicoamento dos recursos digitais, sanar davidas e
possibilitar um melhor desempenho no trabalho remoto. Essa unido encorajava a
equipe, fazendo com que todos crescessem e conseguissem superar 0S NOVOS
percalcos e desafios de forma coletiva. As equipes se reuniam para um Estudo
Compartilhado de Saberes: oficinas ministradas por alguns dos professores sobre
edicao de videos, Power point, aplicativos como o “bitemoji” falante, Google Sala de
Aula, Google Meet e outras dicas. Dessa maneira, auxiliavam aqueles profissionais

que tinham dificuldades com informatica basica, design e edi¢céo de videos.
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N&o obstante, os professores do CMEI Primeiro Passo elaboraram uma
pesquisa para compreender as realidades das familias, no que diz respeito ao acesso
a internet, ao tempo para fazer as atividades em casa, conhecer as atividades que
mais gostaram e também o0s pontos positivos e negativos do trabalho que estava

sendo realizado. Vejamos:

— - - - - %
A familia possui equipamento e internet em casa N Teve alguma dificuldade na realizagio das (

para que seu filho(a) possa acessar as atividades?

@ Sim, pelo meu celular

@ Sim, pelo tablet

® Sim, pelo notebook da familia

@ Nao possuo

@ Computador, SmartTv e celulares

@ Por ser no celular as vezes sinto dific.
@ computador

@ Celular e notebook dela

@ Pela televisao também.

@ Ele nao tem celular disponivel

) g
e I .I\
& i3 oz T _AI*
i PRIMEIRO PASSO .’ A s e

> - - %
Sz Teve alguma dificuldade na realizacéo das (
atividades enviadas, qual?

@ Nao compreendi como era para ser feito

@ Nao consegui abrir 0 arquivo

® Nio tive problema

@ Prefiro que seja impressa

@ Algumas atividades meu filho nao se
interessava em fazer

@ No tive dificuldade, mas prefiro as
atividades impressas pois consigo
administrar melhor o que é da escola

@ A maioria € virtual pouca pratica J
&

‘ ﬂ*"&? i o ol B

= %
= sy
\ i§ PONTOS NEGATIVOS: p=
N\
“ELE AINDA E PEQUENO PARA INTERAGIR DE FORMA REMOTA" v
“MUITO CORRIDO MEU DIAA DIA, MAS QUERIA SIM TER ESSE TEMPO".

e “AS VEZES NAO CONSIGO ABRIR O LINK" *\;/
p “NEGATIVO, MINHA FILHA NAO SENTE VINCULO COM A ESCOLINHA, PELO FATO QUE JA .

FAZIAMOS ALGUMAS ATIVIDADES COM ELA, PENSO QUE MATERIAL IMPRESSO
GERARIA MAIS EMPOLGAGAO DA PARTE DA CRIANCA."
“QUE NAO TEM ATIVIDADES DIARIAMENTE, SENDO ASSIM A CRIANGA SO FAZ ALGO
ESCOLA 1X NA SEMANA"
“ALGUMAS ATIVIDADES PRECISAM SER MAIS BEM EXPLICADA"
4 RESPOSTAS: “ELA NAO COMPREENDE MUITO"
“DOMINAR OS MEIOS MULTIMIDIA"
“EU NAO TENHO A MESMA PRATICA QUE OS PROFESSORES TEM"
“AS ATIVIDADES ESCRITAS PODERIAM SER IMPRESSAS”

8 RESPONDERAM: NAO VEJO PONTOS NEGATIVOS

R TR
‘ ﬁ%’ & RGP0 SR

Fonte: CMEI Primeiro Passo

atividades enviadas, qual?

@ Nao compreendi como era para ser feito '}

@ Nzo consegui abrir 0 arquivo

® No tive problema

@ Prefiro que seja impressa

@ Algumas atividades meu fiho nao se
interessava em fazer

@ Nzo tive dificuldade, mas prefiro as
atividades impressas pois consigo
administrar melhor o que é da escola

® A maioria é virtual pouca prética

. )
> t- £ £ ‘

et SR s :'C NT A4 &
4 &) iameronso o/ o S

~—~— -l
O QUE MAIS TE CHAMOU ATENGCAO NAS
ATIVIDADES ENVIADAS?

Video da professora, com
orientagdes

14 (41,2%)

Histérias infants (e book), quel
acalma)

10 (29,4%)
14 (41,2%

Masicas diveridas para dangar]

Asividade de pintura e desenhol

A TR f7
‘T}& mme'iit'ﬁam » Y e

1} a * PONTOS POSITI\(

ol “ATIVIDADES DINAMICAS, POREM SEM TEMPO PRA FAZER"
B ¥ INTERAGAO COM OS PAIS E OCUPAGAO DA CRIANGA.
“AS ATIVIDADES SAO BEM COMPLETAS, AS LETRINHAS, AME! O MATERIAL"
! “ATIVIDADES DIVERSIFICADAS"
J “PROTEGAO E SEGURANGA DA NOSSA CASA™
7 iy, "ASATIVIDADES SAO MUITO BOAS, MUITO BOM O PLANEJAMENTO®
“ENVOLVIMENTO DA FAMILIA®
28 “SIMPLES DE FAZER"
re “ATE O MOMENTO ESTOU ACHANDO AS ATIVIDADES BEM ESCLARECEDORAS A ESCOLA
TEM DADO MUITAATENGAO AS FAMILIAS ISSO E ELOGIAVEL, E TENHO CERTEZA QUE
TA SENDO MUITO MAIS DIFICIL PARA OS PROFESSORES DESENVOLVER ESSAS
ATIVIDADES ON-LINE DO OS PAIS ENSINAR EM CASA
L *0S VIDEOS"
23 "SOELOGIOS..”
X\ ¥~ "DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES"
%7 1\ "ASATIVIDADES SAO DE GRANDE IMPORTANCIA PARA O DESENVOLVIMENTO. SAQ
ATIVIDADES BEM SIMPLES E FACEIS PARAA IDADE. EU ESTOU GOSTANDO."

Os CMEI’s estiveram de prontidao para auxiliar os pais nos desdobramentos

gue os afetaram. Uma parcela significativa dos pais preferiu as atividades impressas

e alguns ndo compreenderam o0 que era para ser feito em relagcdo as atividades
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digitais. Os professores se colocaram a disposicéo das familias para esclarecimentos

através dos grupos de Whatsapp.

As atividades que mais chamaram a atencao das criangas eram as que traziam
pinturas, desenhos e musicas divertidas, pois traziam maior ludicidade. Em relacéo
aos pontos negativos, pode-se destacar a falta de tempo dos responsaveis, a falta do
vinculo concreto com a escola que deixou alguns alunos desinteressados. Dos pontos

positivos, as atividades diversificadas, simples de fazer, os videos interessantes, etc.

Além disso, diariamente os docentes discutiam novas possibilidades de
interacdo com os alunos, seja de forma direta, na hora da entrega dos kits
pedagdgicos para as familias, seja por meio de ferramentas digitais como Google

Forms e aulas ao vivo.
Avaliagdo no Contexto de Pandemia

O critério de avaliagcdo aconteceu mediante a participacdo das criancas nas
atividades em casa com as familias. A participacdo da crianca na atividade proposta
era feita pela interacdo no grupo do Whatsapp, os professores orientavam os pais a
registrar, por meio de fotos e videos seus filhos realizando as atividades para tornar

valida a presenca do aluno.

Também eram realizadas “buscas ativas”, que consistia no contato dos
pedagogos com os familiares através de ligacOes telefénicas, afim de solicitar as
devolutivas das atividades e de compreender os motivos da néo participacéo, e de

alguma maneira, auxiliar no que fosse necessario.
Andlise de Atividade Digital e Impressa

Com o intuito de contrapor os pontos positivos e negativos das atividades
digitais e impressas, realizamos uma breve analise de duas atividades confeccionadas
pelo CMEI Selma Nacif Elias. As atividades deveriam trazer o mesmo tema
“Ildentidade” e também deveriam ser equivalentes em seu conteudo, ou seja, abordar

as mesmas atividades e condi¢gdes de aprendizagem.
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Na atividade remota, confeccionada em Power Point, pode-se observar que a
mesma atende aos critérios elencados no documento “Orientagdes Pedagdgicas para
o planejamento e Elaboragdo das APNPS”, trazendo um tema central e, como ja
abordamos anteriormente, mdasicas, historias, figuras coloridas e propostas de
atividades que contemplem a interacdo dos alunos com as familias e explorando

diversas linguagens com a crianca.

No exemplo abaixo observa-se que a atividade digital estimulou o
conhecimento e controle dos sentimentos das criancas através da espera e do
cuidado, a partir da histéria “Jodo e o Pé de Feijao” trazendo um video para
visualizacdo da historia, uma atividade de germinacdo de semente de feijdao e uma
musica, além da construcdo do pé do gigante ,estimulando o equilibrio dessas

criangas.

O slide traz a capa do livro “Jodao e o Pé de Feijao”, além de uma orientacao
para as familias clicarem no megafone para conseguirem ouvir e ver a histéria,

proporcionando uma melhor interacao das criangas com a atividade proposta.

- e || |

ESSE LIVRO CONTA A HISTORIA DE UM MENININHO MUITO POBRE
CHAMADO JOAO, ELE PRECISAVA VENDER O QUE TINHA PARA SE
ALIMENTAR. QUANDO VENDEU SUA VAQUINHA, AO INVES DE DINHEIRO,
RECEBEU TRES SEMENTINHAS DE FEIJAO COMO PAGAMENTO... VAMOS
OUVIR ESSA HISTORIA?

/| o

g J(‘)ao‘ %

[[. PédeFeijao
’ §

CLIQUE NO MEGAFONE PARA VER E *\

OUVIR A HISTORIA. —

& serra

Fonte: CMEI Selma Nacif Elias

Analisando a atividade impressa do mesmo tema “Identidade”, observa-se que

houve um “esquecimento” quando a atividade n&o traz a histéria do “Jodo e o Pé de
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Feijao” de forma escrita, para que a familia pudesse ler para as criangas, apenas

citando-a, descontextualizando todas as atividades que seguem a partir desta.

ATIVIDADE 3 ARTES - PROFESSORA DANIELLE

JOAO E O PE DE FEWAO HORA DE COLORIR NOSSO AJUDANTE:
VAMOS RELEMBRAR A HISTORIA DO JOAO PE DE FEWAO?

PINTE 05 PERSOMAGENS (ANEXO NA
ULTIMA FOLHA) E COM A AJUDA DE UM
ADULTO RECORTE E COLE CADA UM NO
QUADRADO ONDE ESTA O SEU NOME.

LA AMIGUINHOS. U 50U
O FINCELTINKD,
e

JOAD E O PE DE VAQUINHA
FELJAD

CASTELO GIGANTE

Fonte: CMEI Selma Nacif Elias

Aquelas familias com acesso digital e interesse na busca, facilmente
encontrariam a histéria na internet, porém temos que lembrar daqueles que ndo o tém

ou que estdo sendo mediados por pessoas com pouca habilidade digital.

Outro ponto observado € que a apostila impressa traz nas paginas finais QR
codes e links que direcionam para videos complementares, e como ja citamos,
frisamos aqui que existem familias sem tal acesso, dessa forma, estas ficaram, de

certa forma, prejudicadas em relacao a totalidade das atividades.

Diante da breve andlise, observa-se que na atividade digital, os alunos sdo
contemplados com atividades mais completas, interativas e criativas, néo
acontecendo o mesmo com aqueles que realizavam suas atividades na apostila

impressa, ficando estes de certa forma prejudicados.

CONSIDERACOES FINAIS
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Durante toda a pesquisa percebemos a preocupacdo dos profissionais da
Educacdo Infantii em elaborar propostas de atividades que contemplassem as
particularidades desta etapa, procurando alinhar sua proposta pedagogica ao
momento particular que a Educacao estava atravessando, construindo, mesmo que
de forma remota, atividades criativas que agucassem a curiosidade dos pequenos,
explorando as multiplas linguagens dentro desse contexto, buscando formas
diferentes para que as criangas se apropriassem do mundo que vivem, com temas
que atravessam seu cotidiano e que constituiram importantes momentos de

aprendizado e desenvolvimento.

Através de experiéncias que convidavam as criancas a conhecer a diversidade
e construir a sua identidade; a explorar sua expressividade e corporeidade a medida
que possibilitavam uma ampla movimentacdo do corpo com a musica, a danca e
brincadeiras que poderiam ser realizadas individualmente ou junto com a sua familia;
a imersao em diferentes linguagens, formas de expressdes e manifestacdo artisticas,
como também promover o questionamento, a indagacéo, a valorizacdo e cuidado com
0S recursos naturais por uma vida mais sustentavel, as escolas ndo s6 conseguiram
superar os desafios impostos pela Pandemia, mas mostraram a forca do movimento
coletivo, da criatividade e de se adaptar a situacdes controversas que possibilitaram

sua ressignificacao.

Ainda que houvessem dificuldades impostas pelo ensino remoto,
principalmente porque requerer habilidades tecnoldgicas, aparelhos com internet e no
caso das criancas, alguém disponivel para intermediar a realizacao das atividades, no
gue tange ao papel das escolas, elas conseguiram alcancar seu objetivo, articulando
diversos elementos, promovendo a interacdo, a exploracéo dos espacos e dos objetos
e ao mesmo tempo levando em consideracdo as necessidades de brincar e de se

expressar através das linguagens.

Quanto as familias, infelizmente houve certa dificuldade no acompanhamento,
execucado e devolutivas das atividades, que dentre algumas hipoteses levantadas

podemos citar: pais que trabalham fora, pouco ou nenhum acesso digital, na auséncia
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da escola presencial essas criancas precisaram ser cuidadas pelos avés que nao

possuiam habilidades digitais ou por outros que ndo assumiam esta responsabilidade.

Finalmente, mesmo diante as adversidades impostas pela Pandemia, a escola
ressignificou sua organizagédo, os professores mostraram a forga do trabalho coletivo
e todo seu poder de criacao, acreditando que é possivel e necessario aprender com

os desafios e potencializar nossas a¢fes para supera-los.
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